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Resumo do trabalho. O presente artigo tem como objetivo destacar a inclusdo de alunos cegos no sistema de
ensino e a importancia do uso de recursos didaticos adequados e materiais manipulativos na mediacdo do
conhecimento, levando-se em consideracdo, ainda, que a falta de capacitacdo do professor e a escassez de
material pedag6gico nas escolas tornam-se impedimento para que a inclusdo educacional aconteca na sua
integridade. Persegue-se, portanto, a afirmacdo de Vygotsky de que uma crianca cega pode alcancar
desenvolvimento igual a uma crianga normal, s6 que por outas vias. Sugerimos, assim, para as aulas de
Matematica, o uso do Soroban como recurso educacional especifico substancial para a execucao de célculos
matematicos por alunos com deficiéncia visual.

Palavras-chave: Matemética; Educacdo Inclusiva; Soroban; Braille; Pratica docente.

Introducéo

O presente artigo versa sobre a inclusdo de alunos cegos no sistema escolar brasileiro e
sobre a importancia dos Cddigos Braille e do Soroban nas aulas, principalmente na
disciplina de Matematica. O texto em si é parte dissertacdo de mestrado (em andamento)

da autora.

A inclusdo de alunos especiais é um direito garantido por lei no Brasil e tem sido discutida
por meio dos documentos nacionais e internacionais, tais como: Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos (UNESCO,1990), Convencdo sobre os
Direitos de Pessoas com Deficiéncia - Decreto Legislativo n® 186/2008 (BRASIL, 2008),
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2007), dentre outros, que regulamentam a inclusdo dos alunos com qualquer tipo de

deficiéncia nas escolas de ensino regular.

Diante disso, a gestdo da escola, ao receber alunos com qualquer tipo de deficiéncia, deve
planejar sua proposta pedagogica de forma a assegurar a estes todos os direitos previstos
pela LDB 9394/96, através de estratégias que amenizem ou erradiqguem os obstaculos

impostos pelas suas limitagdes em decorréncia da deficiéncia, visando sua plena
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participagdo na vida escolar e comunitéria. Porém, o fato de receber o aluno com
necessidades especiais na escola regular ndo implica em educacgéo inclusiva, sendo preciso

pensar um ensino adequado as necessidades individuais de cada um. Assim sendo:

[...] o conceito de inclusdio no &ambito especifico da educacdo implica
inicialmente rejeitar a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da
comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de
educacdo inclusiva deve desenvolver praticas que valorizem a participacdo de
cada aluno. (RODRIGUES, 2006, p.302).

No caso do aluno cego, que é o foco deste artigo, existem alguns recursos que lhe séo
muito Uteis para a aquisicdo do conhecimento académico, sendo aqui destacados o Sistema
Braille para leitura e escrita e 0 Soroban? para calculos matematicos. Pois, tendo em vista o
aluno cego como um futuro profissional com as mesmas capacidades intelectuais de um
vidente, reconhece-se a importancia de um aprendizado que potencialize competéncias e
habilidades, através de estimulos, oportunidades e recursos didaticos que favoregcam a sua
formacdo por vias especiais, de forma a ndo limitar o desenvolvimento mental desses

estudantes, pelo contrario, permitir que desenvolvam suas habilidades.

Segundo Vygotsky (1997), as limitagdes das pessoas com cegueira ficam reservadas ao
aspecto de mobilidade e orientacdo espacial, uma vez que, quando se refere ao

desenvolvimento intelectual e elaboracdo dos conceitos, estes permanecem intactos.

Um dos maiores impedimentos encontrados na inclusdo dos alunos cegos e de baixa visao
nas turmas de ensino regular é a falta de dominio do codigo Braille e as dificuldades no
uso do Soroban pelos professores de Matematica. Ferronato (2002) revela que uma grande
maioria dos professores de turmas regulares ndo sabem fazer o uso da leitura e escrita
Braille, devido a pouca ou nenhuma necessidade direta do uso cotidiano deste, ficando a

cargo somente dos professores da educacéo especial.

Como assinala Uliana (2012):

A educacdo inclusiva estd sabiamente arquitetada na teoria, nas leis, nos
materiais informativos, produzidos pelo governo federal. No entanto, ela ainda
ndo se tornou realidade na vida de muitos estudantes deficientes visuais. Falta
material didatico diversificado que possibilite atender as necessidades desses
alunos, falta formacéo pedag6gica para os professores promoverem um ensino de
qualidade, falta, por parte de algumas escolas, promover o bem estar desse

2 0 Soroban é um objeto utilizado h4 muitos anos por japoneses para realizar calculos matematicos nas
escolas, bancos, profissionais da engenharia e outros. E um objeto de simples manejo e torna os calculos mais
concretos.



estudante e, a0 mesmo tempo, garantir-lhe o direito de educagdo para todos.
(ULIANA, 2012, p.39).

A historia da cegueira e da inclusdo de alunos cegos no sistema escolar brasileiro

Em todo o mundo, ao longo da historia, os individuos que apresentavam qualquer tipo de
deficiéncia eram vitimas de exclusdo social e desvalorizacdo, e com a cegueira ndo era
diferente. Logo, 0 acesso ao conhecimento era muito restrito. De acordo com Bruno e
Mota (2001):

As preocupacOes de cunho educacional em relagdo as pessoas cegas, surgiram
no Séc. XVI, com Girolinia Cardono — médico italiano — que testou a
possibilidade de algum aprendizado de leitura através do tato. Peter Pontamus,
Fleming (cego) e o padre Lara Terzi escreveram os primeiros livros sobre a
educacéo das pessoas cegas. A partir de entdo, as ideias difundidas vdo ganhando
forga até que, no Séc. XVIII, 1784, surge em Paris, criada por Valentin Hally, a
primeira escola para cegos: Instituto Real dos Jovens Cegos. Nela Hally exercita
sua invencdo — um sistema de leitura em alto relevo com letras em caracteres
comuns. (BRUNO & MOTA, 2001, p.27).

Foram inumeras as tentativas, em varios paises, de encontrar uma alternativa que
proporcionasse as pessoas cegas a capacidade de leitura e escrita. Dentre essas, destaca-se
0 processo de representacao dos caracteres adaptado pelo francés Valentin Hauy. Por volta
do século XIX alastraram-se nos Estados Unidos e Europa outras escolas com esse mesmo
objetivo.

Louis Braille, um jovem estudante cego, que frequentava o Instituto Real dos Jovens
Cegos, veio a saber de uma invencdo de um codigo militar, desenvolvido por Charles
Barbier, oficial do exército francés, com o objetivo de viabilizar a comunicacdo noturna
entre oficiais da guerra. Ndo tendo sucesso no proposto, seu inventor o levou para o
referido Instituto para ser testado entre as pessoas cegas.

Tal codigo se baseava em doze sinais, com linhas e pontos salientes, representando silabas
na lingua francesa. Os pontos salientes foram, entdo, a base pra que Louis Braille criasse,
em 1825, o Sistema Braille de leitura e escrita para cegos, ainda hoje utilizado
mundialmente. Assim, 0 acesso a leitura e a escrita por pessoas cegas deslancha, tornando-

Ihes possivel maior participacédo social.

O Sistema Braile

O Sistema Braille, também denominado Caodigo Braille, é composto por 64 (sessenta e
quatro) simbolos resultantes do arranjo de 6 (seis) pontos, dispostos em duas colunas de 3
(trés) pontos. Na reglete este estd configurado em um retangulo de seis milimetros de

altura por aproximadamente trés milimetros de largura. Os seis pontos formam a chamada



"cela Braille". Para sua identificacdo, os pontos sdo numerados da seguinte forma: de cima
para baixo, coluna da esquerda, os pontos 123, e de cima para baixo, coluna da direita, 0s
pontos 456.
O Sistema Braille aplicado a Matematica, chamado por Cddigo Braille Matematico,
também foi proposto por Louis Braille, em 1837. Nele, foram apresentados os simbolos
fundamentais para algarismos e sua utilidade aplicada a Aritmética e Geometria. Em 1878,
foi realizado um Congresso Internacional em Paris, com a participacdo de paises europeus
e dos Estados Unidos, onde ficou estabelecido que o Sistema Braille deveria ser adotado de
forma padronizada em consonancia com a proposta apresentada por Louis Braille, em
1837.
O sucesso do Sistema Braille e a faculdade das pessoas cegas vieram para o Brasil por José
Alvares de Azevedo, apds uma temporada em Paris estudando no Instituto Real dos Jovens
Cegos. Ele ensinou o Sistema Braille para Adéle Sigaud, que foi levada a D. Pedro Il para
apresentar seus objetivos para criagdo de um colégio onde as pessoas cegas pudessem
estudar, o que materializou na criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 17 de
Setembro de 1854, o que hoje conhecemos por Instituto Benjamin Constant. (BRUNO &
MOTA, 2001). Para os autores:
O Instituto Benjamin Constant (IBC) foi o primeiro educandéario para cegos na
América Latina e é a Unica Instituicdo Federal de ensino destinada a promover a
educacdo das pessoas cegas e das portadoras de baixa visdo no Brasil. Além de
ter criado a primeira Imprensa Braile do Pais (1926), tem-se dedicado a
capacitacdo de recursos humanos, a publicagdes cientificas e a inser¢do de

pessoas deficientes visuais ho mercado de trabalho. (BRUNO & MOTA, 2001,
p. 27).

Com o passar dos anos, outros estados brasileiros investiram na educacdo para cegos
através da criacdo de unidades de ensino voltadas para o atendimento destes. Mas o marco
historico brasileiro na educacdo de pessoas cegas veio em 1946 com a Fundagdo Dorina
Nowill, oferendo ensino integrado e produzindo e distribuindo materiais didaticos para
cegos, como livros impressos, digitais e em audio e sorobans. Esta instituicdo, hoje,
oferece gratuitamente servigos especializados para pessoas com deficiéncia visual e suas
familias, além de cursos e palestras para diferentes publicos. Para Lira e Schlindwein
(2008):

Ao se tratar especificamente da educacdo da pessoa com diferencas visuais,

pode-se dizer que a falta de visdo é percebida, a priori, como ponto fragil e

vulneravel, causando curiosidade, piedade, surpresa e admiracao, de forma que a
pessoa é vista como dependente, precisando ser guiada, protegida e amparada.



[...] os professores que recebem alunos cegos ou com baixa visdo em sala de
aula, na sua maioria, tém apenas informacgdes teoricas sobre a questdo e nao
conhecem as potencialidades e possibilidades deste aluno. H4 uma tendéncia
cultural da pessoa vidente considerar este individuo como limitado, e,
consequentemente, incapaz ou deficiente. (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008,
p.176).

Vygotsky (1989, p.5) explica a complicacdo do desenvolvimento e da personalidade de
uma crianca deficiente, afirmando que, “de um lado, o defeito ¢ a limitacdo, a debilidade, a
diminuicdo do desenvolvimento; por outro lado, por que precisamente origina dificuldades,
estimula o movimento elevado e intensificado pelo desenvolvimento”. Essa realidade €
percebida na experiéncia vivenciada no cotidiano das escolas de ensino regular. O
despreparo das instituicdes e dos profissionais que ali atuam dificulta que a inclusdo de
fato aconteca, limitando, muitas vezes, o desenvolvimento da autonomia do aluno por
julgé-lo incapaz.
Por outro lado, As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001) propdem educacdo para todos e estabelece direito ao exercicio da
cidadania, independente das suas origens ou condi¢bes fisicas. De acordo com o
documento:
A construcdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental
importéncia para o desenvolvimento e a manutenc¢do de um Estado democrético.
Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espaco
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve ser orientada por relagdes
de acolhimento a diversidade humana, de aceitagdo das diferencas individuais,
de esforco coletivo na equiparagdo das oportunidades de desenvolvimento, com
qualidade, em todas as dimens@es da vida. Como parte integrante desse processo

e contribuicdo essencial para a determinacdo de seus rumos encontra-se a
inclusdo social. (BRASIL, 2001, p.22).

Nesse mesmo sentido, Vygotsky (1989) defende a educacéo inclusiva e acesso para todos.
Tanto que para ele, uma crianca cega pode alcancgar desenvolvimento igual a uma crianca
normal, s6 que por uma metodologia diferente. A sociedade é quem vem limitando o
desenvolvimento por completo dos deficientes e ndo o seu limite bioldgico. Nesse ponto é
que destacamos o papel do professor e da escola para que o aluno possa desenvolver
intelectualmente, por meio de veiculo que lhe permita significar o mundo, criando
condicBes favoraveis a aprendizagem, seja por meio auditivo, tatil ou outro, para ser

“inserido” na sociedade com as mesmas oportunidades dos demais.

O Soroban: Aspectos historicos sobre seu uso e a trajetoria até chegar ao Brasil

De acordo com Fernandes (2006):



O soroban foi um instrumento que a humanidade inventou no momento em que
precisou efetuar calculos mais complexos quando ainda ndo dispunha do célculo
escrito por meio dos algarismos indo-arabicos. Esbocado inicialmente a partir de
sulcos na areia preenchidos por pedras furadas e dispostas em hastes de metal ou
madeira, nas quais podiam correr livremente ao longo dessas hastes conforme a
realizacdo do calculo. (FERNANDES, 2006, p.17).

O atual Soroban, na terceira e ultima adaptacdo pelos japoneses, em sua estrutura fisica, é
um instrumento de madeira ou plastico com hastes verticais, contendo, nestas, contas
deslizantes e uma barra horizontal fixa através das hastes. Na sua parte inferior, apresenta 4
contas em cada eixo com valores iguais a 1 e na parte superior uma conta com valor 5 em

cada eixo. Existem sorobans com 13, 21 ou 27 eixos, sendo 0 mais utilizado o de 21 eixos.

Figura 1: Soroban adaptado para pessoas cegas

i :ziz:zxims

Fonte — Arquivo préprio

Conforme Pacheco et al. (2014):

O Soroban utiliza como principio a légica do sistema decimal, atribuindo a cada
haste uma poténcia de 10 (..., 1071, 10°, 10, ...) da direita para a esquerda. A
cada trés hastes, existe um ponto saliente, o qual indica a ordem das unidades de
cada classe, ou seja o instrumento é dividido em classes decimais. Dessa forma,
possuindo essas atribuices, o Soroban favorece a compreensdo do sistema de
numeracdo decimal, visto que utiliza nas representacbes numéricas o valor
posicional dos algarismos e decomposicdo das ordens como, por exemplo, 0
namero 367 em 300+60+7, de modo a abordar o principio aditivo do sistema de
numeracdo. (PACHECO et al, 2014, p.6).

O soroban, além de auxiliar nos calculos matematicos, ainda estimula a coordenacgdo
motora, sendo capaz de desenvolver concentracdo, raciocinio légico-matematico, atencdo,
memorizacdo, percepcdo e calculo mental, principalmente porque o operador é o
responsavel pelos célculos por meios concretos, aumentando a compreensdo dos
procedimentos envolvidos.

De acordo com Peixoto, Santana e Cazorla (2010), no ano de 1908, trazidos por imigrantes
japoneses para uso préprio, chegavam ao Brasil os primeiros sorobans. Estes ainda se
apresentavam na versdo antiga, sendo essa a segunda adaptacdo feita pelos japoneses do
abaco chinés, ainda com cinco contas na parte inferior. Em 1953, passou a ser utilizado o

soroban moderno, com quatro contas na parte inferior, que é o modelo utilizado até hoje.



Comecaram, entdo, as especulacdes sobre o uso da ferramenta, porém, s a partir de 1958
ele passou a ser oficialmente divulgado pelo Professor Fukutaro Kato através do seu livro

“O Soroban pelo Método Moderno”’, como assinala Fernandes (2006).

Adaptacédo do soroban para uso de pessoas cegas

Joaquim Lima de Moraes perdeu sua visdo em decorréncia de uma miopia, antes mesmo de
terminar o Ensino Fundamental. Pela necessidade, veio a aprender o Sistema Braille e se
interessou pelo Soroban, uma vez que este auxiliaria nos calculos matematicos. Desde 0s
primeiros contatos, ele percebeu que a leveza que as contas deslizavam seria dificil para
uma pessoa com deficiéncia visual manipulé-lo, com o toque dos dedos, sem que estas
saissem das devidas posicBes. Moraes comegou, entdo, uma investigacdo para uma
possivel adaptacdo. Em seus estudos, percebeu que, introduzindo uma borracha
compressora no fundo onde as contas deslizam, poderia dar mais seguranca, uma vez que
seria necessario imprimir um pouco de forca para que estas deslizassem, permitindo, assim
0 manuseio com mais seguranca por deficientes visuais. Foram colocados, também, pontos
salientes ao longo da régua para indicar as divisdes das classes numéricas, mudancas nas
quais resolveriam as dificuldades dos cegos em manipular esse aparelho.

Com o objetivo de divulgar o instrumento adaptado, Moraes publicou um manual de
operacdo do Soroban em braille e, também, mimeografada. A primeira iniciativa sélida
para ensino do Soroban para cegos no Brasil foi na escola onde o Moraes aprendeu Braille,
onde foi autorizado a introduzir o ensino do Soroban na aulas de Matematica, e, depois, no
curso de Especializacdo de Professores no Ensino de Cegos. Moraes trabalhou muito na
divulgacdo dessa inovagdo, ministrou cursos, palestras, foi em radios e TV, enviou
Sorobans e cépias do manual para as principais instituices de cegos no Brasil e para
varios outros paises, revolucionando, assim, o ensino da Matematica para portadores de
deficiéncia visual quase no mundo inteiro (FERNANDES, 2006).

O uso do Soroban como instrumento de inclusdo educacional hoje no Brasil

O Soroban hoje é instituido pelo Ministério da Educacdo (Portaria n® 657, de 07 de marco
de 2002), como instrumento de inclusdo e melhoria do aprendizado da Matematica, como
facilitador do processo de inclusdo de alunos portadores de deficiéncia visual nas escolas
regulares. J& com a Portaria n. 1.010, de 11 de maio de 2006, do Ministério da Educacao

(MEC), com base no parecer da Comissdo Brasileira de Estudo e Pesquisa do Soroban



(2002), o estabeleceu como um recurso educativo especifico substancial para a execucao
de célculos matematicos por alunos com deficiéncia visual (BRASIL, 2006).

Através da exploracao tatil do Soroban, o aluno cego que o manipula é capaz de entender
todo o processo matematico envolvido nos célculos, possibilitando a formacéo do conceito
numerico tanto quanto as propriedades estruturais da adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo. De acordo com Fernandes (2006, p.34), “a construcdo do conceito de ndmeros
para os alunos videntes acontece por meio da repeticdo mecanica dos numerais”. Vale
ressaltar que se o trabalho com videntes for desenvolvido através do uso do Soroban, estes
também desenvolvem as mesmas habilidades na formacdo dos conceitos matematicos.
Ainda de acordo com esse mesmo autor, quando se aprende a operar por meio do Soroban
se dispensa 0 uso de expressdo como “vai um ou eleva um”, usada no Ensino Fundamental
para referir-se a troca do agrupamento na adi¢do; “empréstimo” na subtragdo; “desce um
algarismo” para prosseguir na divisdo. Esses termos sao desprovidos de significados, mas o
aluno acaba absorvendo pela repeticdo e treino da técnica.

Ferronato, citado por Pacheco et al (2014, p.5), afirma que, atraveés do Soroban, o aluno é
capaz de compreender varios conceitos aritméticos, desde os mais basicos até o 0os mais
avancados. Além disso, com o Soroban é possivel desempenhar diferentes tipos de
intervencdo matematica, desde as mais simples, como adicdo e subtracdo; multiplicacéo e
divisdo de numeros Naturais, até extracdo de raizes quadradas ou raiz enésima de numeros
Naturais; resolucdes de calculos com ndmeros decimais; potenciacdo; calculo de MDC e
MMC; numeros primos; divisibilidade; relacbes de equivaléncia; equacdes modulares;
analise combinatoria, logaritmos entre outras. (FERRONATO apud PACHECO et al,
2014, p.5).

Assim, para os alunos portadores de deficiéncia visual, a utilizacdo do Soroban é um
grande avanco na aprendizagem matematica. Usufruir de um instrumento de calculo que
desenvolve habilidades essenciais para a compreensdo de conceitos basicos da Matematica
¢ um ganho muito grande que vem a refletir até mesmo nos alunos videntes, pois 0
trabalho com o soroban em sala de aula apresenta a mesma eficacia, tanto para alunos

videntes quanto deficientes visuais.

A pratica docente do professor de Matematica e a formacéo para trabalhar com a

inclusado



O trabalho com um aluno cego na sala de ensino regular exige, de forma geral, a adaptacao
para tal e os recursos especiais para todas as disciplinas. Esse processo vai desde o
posicionamento do aluno na sala de aula num ponto estratégico onde possa ouvir e ser
ouvido, ao acesso a recursos que viabilizem a aprendizagem sem prejuizos. Dentre esses
recursos, podemos citar, em primeira méo, a reglete e puncao, se o aluno é alfabetizado em
Braille, 0 Soroban para as aulas de Matematica e livros impressos em Braille que séo
essenciais em todas as disciplinas, uma vez que coloca o aluno em contato com a
linguagem escrita e 0 da mais autonomia nos estudos.

Para as aulas de Matemaética, que é o nosso foco, “o codigo oferece a possibilidade da
expressdo matematica escrita, da mesma forma como fazem as pessoas sem limitagdes
visuais, necessitando, em algumas situagdes, de adaptacdes especificas”. (VIGINHESKI et
al, 2014, p.908). Porém, apenas a simbologia Braille nas aulas de Matematica, as vezes ndo
é suficiente para tornar claras as informagfes que apresentam em forma de graficos,
tabelas, figuras tridimensionais e que requerem representacfes tateis ou associacdo com
situacOes que estdo presentes no cotidiano do aluno.

A atuacdo do professor como mediador na elaboracdo dos conceitos matematicos e 0 uso
do Soroban para auxiliar nos calculos torna-se de grande importancia. Assim, a
disponibilizacéo, pela escola, de recursos que auxiliem o professor nessa mediacdo pode
facilitar o processo para ambos. Existe hoje no mercado uma série desses recursos
disponiveis para esse fim, porém, muitas vezes, ndo chegam até as escolas onde esses
alunos se encontram matriculados, seja por falta de solicitacdo da escola, por falta de
conhecimento, ou, até mesmo, pela demora quando estes sdo solicitados.

Temos, ainda, outra situacdo que dificulta a inclusdo do aluno cego nas aulas de
Matematica e, com certeza, a mais preocupante de todas: o despreparo do professor para
receber e incluir esse aluno. E muito importante que o professor tenha conhecimento do
sistema Braille. Em concordancia com Reily (2004, p.139), “deter nogdes sobre as
especificidades da leitura e escrita Braille auxilia o educador a perder o receio de se
aproximar do aluno com cegueira”, uma vez que este ja conhece a sua linguagem escrita,
facilitando uma relagdo mais suave e sem “pré-conceitos”.

Nesse sentido, convém afirmar que grande maioria dos professores de Matematica do
ensino regular ndo conhece a simbologia Braille e nem o Soroban, j& que essa fungéo €, na

maioria das vezes, atribuida ao professor especialista, mas nem toda escola de ensino



regular possui a disponibilidade desse profissional, exigindo, entdo, uma preparacdo do
professor que atua naquela classe.
Porém, para Mantoan (1997), os professores esperam que a formacao para a inclusao Ihes
ofereca roteiros de trabalho prontos para serem aplicados em suas salas de aula,
exterminando, assim, todos os problemas encontrados nas escolas inclusivas. Além disso,
segundo ela, esses docentes acabam por acreditarem que basta conhecer as dificuldades de
carater conceitual, etiologico, oriundos e especificos para cada deficiéncia e aplicar
métodos especificos para o ensino/aprendizagem desses alunos. Corroborando com as
ideias dessa autora, Sampaio e Sampaio (2009) afirmam que:
[...] a inclusdo é, portanto, uma inovacdo que implica um esforco de atualizagéo
e reestruturacdo das condigdes atuais da maioria das escolas brasileiras. Para
uma efetiva implementacdo do modelo inclusivo na educacdo, faz-se necessaria
uma profunda reorganizacdo escolar, que vai muito além de aceitar criancas
deficientes na escola ou até mesmo realizar adaptacdes fisicas ou curriculares de
pequeno porte, que se restrinjam a sala de aula, sem, contudo, contribuir para que
haja uma real transformacdo da dindmica dos processos pedagdgicos, nem da
qualidade das relagdes estabelecidas na institui¢do escolar. [...]. A complexidade
envolvida neste processo reforca a importancia da formacgdo dos professores, o

que se torna um fator chave para propiciar as mudancas exigidas pela educacao
inclusiva. (SAMPAIO & SAMPAIO, 2009, p.44-45).

Portanto, diante do exposto, entende-se que a inclusdo educacional jamais acontecera
enquanto ndo houver uma sociedade sensibilizada e preparada para conviver com a
diversidade humana, um sistema de ensino preocupado com a aprendizagem ativa na busca
da autonomia intelectual e social, e professores que percebam as dificuldades de
aprendizagem também no processo de ensino e ndo apenas no aluno. Assim, para Mantoan
(1998, p.46), ¢ fundamental “[...] 0 exercicio constante da reflexdo e o compartilhamento
de ideias, sentimentos e agdes entre os professores, diretores, coordenadores da escola”.
Concluséo

A maior dificuldade encontrada pelo aluno cego, numa escola que se diz inclusiva, € a sua
estigmatizacdo, prejudicando, inicialmente, a sua personalidade e autoestima, e,
consequentemente, o seu desenvolvimento intelectual. Estamos envolvidos por um sistema
que, na verdade, é mais integrador do que inclusivo. A inclusdo requer envolvimento,
igualdade e oportunidade para todos, sendo, portanto, necessario romper com 0s obstaculos
impostos pelo preconceito e fazer das dificuldades um desafio vital.

O aluno cego, que frequenta as escolas de ensino regular, muitas vezes é tido como
ouvinte, ndo participa ativamente das aulas, seja por falta de incentivo ou preparo por parte

do professor ou, até mesmo, pela falta de apoio da escola. Numa disciplina como a



Matematica, que requer o envolvimento direto do aluno na constru¢do do conhecimento,
este fica a desejar se o professor ndo faz essa mediagéo.

Assim, ao tratar a Matematica de forma dindmica, concreta e contextualizada, onde o
professor e aluno estdo expostos a um didlogo aberto, na busca da construcdo dos
significados e ndo na transmissdo do conhecimento, interligando a teoria e pratica, o

professor estard dando mais um passo na dire¢éo da inclusdo educacional.
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