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Introducao:

Uma das grandes discussbes entre os profissionais de
educacao infantil é a alfabetizacdo. Enquanto para alguns
ela deveria acontecer no espaco da educacao infantil, para
outros esta é uma atividade da primeira série do ensino
fundamental. Mas, quando falamos em alfabetizagcédo, quase
sempre, a educacao infantil esta se referindo a capacidade
da crianga se expressar através da escrita, como se a
alfabetizagdo s6 pudesse acontecer em relagdo ao coédigo
linguistico.

Quase sempre, quando falamos em leitura, pensamos
em livros, revistas ou jornais, pois normalmente usamos o
termo leitura para nos referirmos aos signos lingulisticos.
Mas, ao mesmo tempo em que associamos leitura a letra

utilizamos expressdes como “ler a mao”, “ler um olhar” etc.

Mas a escrita e a leitura do cdédigo linglistico esmagam
as outras linguagens na escola e abandonam as linguagens

plasticas.

De todos os problemas educacionais existentes, nessa
area um me chamou atengao, dentro desta problematica

vimos a necessidade de desenvolver uma pesquisa



bibliografica para apresentar questdes da passagem do
desenho para a escrita, para assim apontarmos caminhos

metodoldégicos para o trabalho docente.

Sem duvida ndo ha como fugir, em se tratando deste
momento complexo que é a alfabetizacdo, de uma
multiplicidade de perspectivas, resultante da colaboragéao de

diferentes areas de conhecimento.

Tem se tentado ultimamente atribuir um significado
demasiado abrangente a alfabetiza¢do, considerando-a um
processo permanente que se estenderia por toda vida que

nédo se esgotaria na aprendizagem.

A natureza complexa do processo de alfabetizacéao
evidencia, ainda, como se vem apenas parcialmente
enfrentando o problema de identificacdo dos pré-requisitos e

da preparacao da crianca para a alfabetizacéo.

Tudo que foi dito até aqui permite-nos pensar que a
formacdo do profissional que atende a essa fase, exige a
preparacdao de um professor que compreenda todas as
facetas (psicoldgicas, psicolinguisticas etc. ) da

alfabetizagao.



Quando alguém se alfabetiza, percorre uma longa

trajetoria.

Segundo Emilia Ferreiro sdo quatro os niveis desta
trajetéria: Pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e

alfabético.

Desta forma, na tentativa de alcangarmos nossos
objetivos esta monografia foi dividida nos capitulos, que

seguem:

I- O processo de construgao do grafismo no inicio

escolarizagao

No capitulo | estaremos fazendo referéncias teodricas as
questdes que dizem respeito a construgcdo ddo grafismo na
sua fase inicial, considerando esta construgcdo no momento

da passagem do desenho para a escrita propriamente dita.

II- Sugestdoes metodoldégicas para o trabalho com
criancas na fase inicial do grafismo: na

passagem do desenho para a escrita.

No capitulo Il, baseamo-nos na teoria construida no

capitulo | tentaremos anunciar alguns sugestdes



metodoldgicas para o trabalho pedagdgico nessa etapa da

vida escolar

CAPITULO | - O PROCESSO DE CONTRUGCAO DO

GRAFISMO NO INiCIO DA ESCOLARIZAGAO

2.1- O desenho.

O objetivo desta pesquisa é apresentar os fatores que

influenciam na passagem do desenho para a escrita.

O desenho da crianca expressa o que ela pensa sobre
as coisas. Ao desenhar, representa o que conhece do objeto,
a representacdo mental que tem construida dele no momento

em que desenha.

Quando desenha por exemplo a figura humana ela
estrutura suas idéias de corpo, tronco e bragos...Na falta de
algum detalhe ndo enxerga bem, ela ainda nédo tem
construido dentro de si o esquema corporal da figura

humana.



Observando desenhos de criangcas, notamos que quando
as mesmas tem idades correspondentes, os seus desenhos

tem caracteristicas semelhantes.

O conhecimento das etapas evolutivas do desenho
infantil, fornece ao professor mais um instrumento para
compreender a crianga. Somando este conhecimento a
observacao e a analise constante de seus trabalhos, o
professor podera orientar suas agbes pedagogicas
relacionadas as atividades de desenho de maneira que

melhor achar conveniente.

“O desenho seria uma transmissao do
pensamento que completa a linguagem e
anuncia a escrita. O homem e os seres
vivos sdo os preferidos inicialmente,
pois a criangca depende deles e necessita

entendé-los” ( Ganzotto, 1983 p. 48 )
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Quanto mais a crianga rabisca, mais intimidade e
segurancga ela vai tendo com o material que utiliza e as

impressdes que produz.

Nem sempre se considera tao prazeroso o gosto que a
crianca sente ao desenhar, mas é preciso levar em
consideragado os aspectos construtivos do desenho,
integrados a fatores importantes, tais como: construgado das
relagcdes espaciais trabalhadas pela crianga, se elas
obedecem a ordem topoldgica, isto é, o que esta em cima, o

gque esta em baixo.

Algumas criangas articulam diversas formas entre si, na
tentativa de conhecer o espaco do papel. Sem serem tolhidas
pelos adultos ou pela escola, as criangas terdo enorme
prazer em desenhar, representando tudo o que existe pelo

mundo.

As experiéncias e sensacg¢bes vividas durante o processo
criador, vado gerando na crianga indagac¢des plasticas quanto
existenciais. No manuseio destes materiais criativos € que
ela vai agugando cada vez mais sua percepcgao,
proporcionando uma educacdo dos sentidos e uma constante

alfabetizacao do olhar.
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No decorrer do desenvolvimento grafico, podemos
perceber como a composi¢cado vai se modificando, a medida
que a crianga vai ampliando o conhecimento do mundo a sua
volta, e vivenciando experiéncias criativas, com novas

técnicas e materiais variados.

A aquisicdo destes conteudos estéticos, se desvendara
através da percepcéo tatil e visual da crianga no exercicio
diario do olhar, da experimentagcédo e agao criadora, em

busca de sua expresséo.

Todas as criangas, de qualquer cultura, independente
de nacionalidade, credo ou raga comeca suas primeiras
inscrigdes graficas rabiscando, pois, o desenho € a
manifestacdo de uma necessidade vital da criancga: integrar e

comunicar- se com o mundo que a cerca.

O rabisco surge com o aprendizado do andar e no
sentido do equilibrio. Nessa fase a crianca ainda é muito
pequena e comega a desenhar iniciando o que chamamos de
Fase da Rabiscacdo ( 18 meses ). O grafismo nesta fase é

essencialmente organico, motor, biolégico, e ritmico.

Na evolugao natural, quanto mais a crianga rabisca,
mais intimidade e segurancga ela vai tendo com o material

que utiliza e as impressdes que ela produz. Neste novo
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estagio que chamamos de Garatuja Controlada ( 2 a 3 anos ),
a caracteristica principal é o aparecimento de formas
isoladas, que sO sao possiveis pelo controle adquirido pela
crianca ao levantar o lapis do papel, passando assim do

trago continuo para o descontinuo.

A excitagdo motora a conduz a outros gestos,
aumentando a atividade mental. A crianga agora passa a
associar, relacionar, subtrair, um gesto a outro, a linha
ganha importancia. Os desenhos agora, muitas vezes séao
acompanhados de comentarios verbais. Se perguntarmos o
gue esta desenhando, ela dira: uma casa, que logo depois
vai se transformar em uma bola... e uma infinidade de coisas

que tiveram alguma ligacédo para ela no momento.

E muito comum nesta fase, percebermos a preocupacéo
do educador em anotar o que a crianga vai comentando a
respeito do que esta representando com o seu desenho.
Achamos isto da maior importancia, pois demonstra o valor e

o respeito que devemos Ter pelo que a crianca faz.

Essa forma circular que a crianca desenha nao
representa exclusivamente algo redondo, mas o

aparecimento da primeira forma fechada. A linha envolvente
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ao contorno, traz densidade, surgindo o objeto que vai se

transformando mais tarde em corpo.

Este momento se caracteriza como Fase pré —
esquematica ( 3 a 4 anos ), onde podemos perceber que
com o aparecimento da figura humana, vai surgindo ainda

muito tosca.

A figura humana aparece como uma célula que pode ser
o corpo todo, ou apenas a cabeg¢a com duas linhas que

representam as pernas.

Mais tarde vao aparecendo outros elementos, além da
figura humana, e comecga a tentativa de configurar uma cena,

mas ainda muito dispersa.

Também ja é possivel o surgimento de alguns casos de
uma escrita ficticia, que procura reproduzir as letras que os
adultos escrevem. E dai por diante vao evoluindo o desenho
e a escrita paralelamente. Assim elas ingressam no mundo

das letras e na aquisi¢cdo na linguagem escrita.

Neste momento, na Fase Esquematica ( 5 a 6 anos ), a
crianca ja tem maior retengado visual, enchendo os desenhos
de detalhes que antes ndo apareciam, desenvolvendo uma

maior compreensao grafica, e organizagcao espacial, vai
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melhorando mais a composigao, passando a desenvolver um
estilo proprio. As cenas que estao dispersas passam a se
relacionar uma com as outras, e as figuras ndao aparecem
mais flutuando, passando a estar sobre a base ou linha na

linha horizontal.

Com o tempo, as experiéncias de vida vao trazendo
vivéncias e os desenhos vao sofrendo varias modificagbes, a

cor vai passando a ter mais correspondéncia com o real.

Na tentativa de retratar a realidade, a crianga vai

exigindo mais de si e do desenho.

Como nao possui técnica para dar perspectiva ao que
vé, aparece o rebatimento das formas. E o caso da mesa que
€ vista por cima com os quatro pés no mesmo plano, ou

arvores na estrada que aparecem deitadas.

Como podemos perceber, as atividades artisticas
exercem um papel importante na vida e no desenvolvimento

de auto — expressao da crianga.

Partindo desta afirmativa, cabe a nés termos sempre
cuidado para que as atividades artisticas ndo se tornem um

mero instrumento a ser utilizado apenas em eventos,
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festividades ou atividades desvinculadas da aprendizagem da

leitura e escrita pelas razdes abaixo:
e A firmeza dos tragos ligados a coordenacao motora.
e A representagao de figuras conhecidas.

e No desenho livre, a crianga descobre o trabalho

organizado.

O desenho é uma intima ligagao do
psiquico e da moral. A intengao de
desenhar tal objeto nao é senao o
prolongamento e a manifestacao de sua
representagao mental; o objeto
representado é o que, neste momento,
ocupara no espirito do desenhador lugar
exclusivo e ou preponderante. ( Luquet,

1984 p. 63 )
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1.2- Fases da escrita.

De acordo com os propoésitos da pesquisa neste
capitulo faz-se necessario expormos as questdes
referentes ao desenvolvimento da escrita dando
sequéncia ao nosso estudo da passagem do desenho

para a escrita.

Desta forma fizemos como opg¢éao tedrica os
estudos desenvolvidos por Emilia Ferreiro no tocante as
Fases construidas pelas criangcas nesse processo de

alfabetizagao.

Emilia Ferreiro diz que a escrita é espontéanea e
que mostra que a crianga entende a natureza do

processo.

Quando uma crianga escreve tal
como acredita que poderia ou deveria
escrever certo conjunto de palavras, esta
nos oferecendo um valioso documento que
necessita ser interpretado para poder ser

avaliado. ( Ferreiro, 1985 p. 16)
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E natural a crianca rabiscar mesmo ndo estando
na escola ou até mesmo antes de entrar na mesma,
sendo que essas escritas nao sao valorizadas,

consideradas apenas como rabiscos.

A nocdo de escrita valorizada s6 acontece quando

o adulto autoriza e considera o trabalho da crianga.

Na concepcao de Ferreiro a escrita sofre uma
evolucdo gradativa que iremos descrever em quatro

niveis.

Primeiro nivel chamado Pré-silabico, a crianca nao
tem intencdo nenhuma em fazer algo determinado e
constituido de tragos descontinuos e a interpretagdo sé
pode ser feita pelo préprio autor, apesar da crianca
dependendo do momento fazer uma interpretacao

diferente da outra.

Essa escrita é feita de maneira que o tamanho da
palavra refere-se ao tamanho do objeto mencionado,
fazendo uma correspondéncia de um trago maior ou

menor referindo-se a palavra escrita.
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A escrita é uma escrita de nomes,
mas os portadores desses nomes tém, além
disso, outras prioridades que a escrita
poderia refletir, ja que a escrita do nome
nao é ainda a escrita de uma determinada

forma sonora. ( Ferreiro, 1985 p. 184 )

Nesse momento a crianga usa o recurso de
desenhar paralelamente a escrita para fixar o

entendimento daquilo que deseja transmitir.

E também comum que a crianca se aproprie da
escrita do seu proprio nome, isso acontece com maior
evidéncia nas classes mais altas que tem maiores

possibilidades de acesso ao mundo das letras.

A principal caracteristica desta fase é fazer suas
interpretagdes porque sua leitura é global, ndo ha

fragmentagao de textos.
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Segundo nivel chamado Silabico, se caracteriza
pela diferenciacao da escrita, a crianga usa de um
mesmo contexto, onde a ordem das letras por vezes se
modifica garantindo assim uma criagdo onde varias
palavras aparecem com as mesmas letras. A crianga

usa o maximo de combinacdes possiveis.

Apesar de estarmos descrevendo o segundo nivel
€ também componente desta etapa a apropriagcao das
letras de seu nome. Essa exploracéao feita pela crianca
€ interessante pois a crianca prevé outras escritas,
possibilitando a criagcdo de modelos para palavras

futuras.

Nesta fase a crianca ainda é o seu préprio

“

interprete porque a escrita mantém seu carater “ nédo

analisavel em partes “, visto em sua totalidade.

Terceiro nivel Silabico-alfabético, € o momento de
transicdo onde a crianga abandona as hipdteses
anteriores e comega a dar passos em diregao a escrita

fonética das palavras.

E importantissimo a observacédo do alfabetizador,
porque ele é interprete desse momento que passa a

escrita sob nova visao. Essa interpretacao permite ao

20



professor uma base tedrica que |lhe permite a observar

naturalmente o aparecimento destas producgdes.

Fica claro que as criancas mais estimuladas, que
na maioria vem de classes média, tenham muito mais
oportunidades de lidar com esse momento, isso se da
porque até mesmo antes de ingressar na escola ela

esta em contato com o mundo das letras.

Quarto nivel Alfabético, quando a crianga chega
nesse nivel ja saiu vitoriosa dos niveis anteriores,
passando assim a realizar a analise fonética das
palavras que ira escrever. Isso ndao quer dizer que ela

superou os outros niveis sem nenhum problema.

Agora é a fase de conhecer as regras normativas

da ortografia.

Na maioria dos casos as criancas deste nivel por

vezes deixam de escrever por medo de cometer erros.
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A presenca dos erros ortograficos desta
producdo é um indicador da forma pela qual
as criangas chegaram a descobrir as
fungcoes da escrita, a representacao que
esta realiza e a sua organizagao. ( Azenha,

1993 p. 86 )

1.3 — Nivel pré-silabico.

Neste periodo a letra esta vinculada a palavras
inteiras, isto quer dizer que um monte de letras escritas

em uma folha determine uma s6 palavra.

Nesse momento aparecem perguntas sobre o que
significa certos sinais escritos. Ainda fica dificil manter

uma coeréncia entre o que pensa com sua escrita.

Acredita-se que a crianga pense da seguinte
forma; ela escreve o que deseja, a letra inicial ja é o
bastante para dar idéia da palavra desejada, néao

precisa necessariamente haver ordem de letras.
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Ha também situacdes de leitura onde a crianga
interpreta determinado desenho que é apresentado,
sabe que ele ndo pode ser lido, isto quer dizer que para
poder ser lido é necessario que haja uma outra
linguagem que eles identificam em letras e numeros.
Essas representagcbdes sdo para eles “objetos” do mundo
externo, essa idéia se opde ao desenho, como qualquer

objeto tem nome: letras e numeros.

Mas a frente, as letras passam a dizer algo
diferente delas mesmas passando assim a representar o

nome das coisas.

Desta forma quando coloca-se bolinhas e tracinhos
junto ao desenho de uma casa, uma crianga desta fase
diz Ter escrito “CASA’.A respeito disso Emilia Ferriro
diz que o nome é o escrito, e ndo a interpretagcao do
mesmo, por isso o que esta escrito pode diferir do que
€ lido. Torna-se mais claro nas situacdes de leitura,
onde a criancga interpreta o texto escrito como se fosse

o nome da figura desenhada.

Assim a crianga comecga a constituir escrita a um
sistema independente, ndo deixando de correlacionar

com o desenho. Apesar de saber distinguir texto de
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desenho a crianga considera que nao € possivel ler um
texto sem imagens, pois fica faltando algo para
completar sua interpretacao, e quando ela escreve isso
também ocorre porque ela procura associar o desenho a

escrita.

Baseado na idéia que a escrita € o nome de algo
ou de alguém, a crianga procura registrar, nas marcas
que faz no papel, elementos que definem os portadores

desses nomes.

Depois de feita a diferenga basica entre o desenho
e a escrita, a crianca da inicio a fase de interpretacao
dos elementos formais da escrita. Fazendo essa
interpretacdo pautada na comparacgédo das letras que
formam as palavras, elas priorizam os critérios de
diferenciagcdo baseado na quantidade minima e na

variedade interna de caracteres.

Nao é necessario que haja s6 “letras” para que
possa ler ou escrever e sim um numero minimo de trés
ou quatro caracteres, nao repetidos, para ser

considerada uma palavra.
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A partir do momento em que as
criangcas comegam a prestar atencao as
propriedades sonoras da palavra, um novo
tipo de hipétese comega a ser construido.
Elas passam a estabelecer correspondéncia
entre partes da palavra falada e partes da

palavra escrita. ( Cruz, 1997, p. 64 )

Com todas essas fases percorridas a crianga
comeca a escrever fazendo correspondéncia entre a
quantidade de sinais graficos e a quantidade de silabas

da palavra falada.

Abaixo estdao colocados exemplos que
caracterizam o momento que a crianga da inicio a
valores sonoros, registrando com as mesmas letras as

partes sonoras semelhantes das palavras:

M A por mesa B A por bola
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Esses exemplos mostram o quanto nessas escritas
ha correspondéncia quantitativas e qualitativas; o valor
sonoro é representado pela letra e também corresponde

a uma silaba da palavra falada.

Ha casos em que toda essa idéia é confrontada
com o caso das palavras monossilabas, que deveriam
ser escritas com uma letra s, a crianga escreve com
mais letras baseada na experiéncia de que os adultos

escrevem usando sempre trés ou mais letras.

Devemos ficar atentos para as praticas utilizadas
em sala de aula com as criancas nessa fase. A leitura
de histérias € uma delas porque através delas é
possivel proporcionar o estabelecimento da
macrocorrespondéncia de uma fala com a escrita, num

contexto com significado rico e amplo.

As histoérias facilitam o entendimento do valor da
escrita, ndo deixando a aprendizagem ser mecanica,

resumida a mera codificagao e decodificacédo de letras.

A leitura de livros de histdéria requer uma
minunciosa sele¢cdo, preocupando-se com os temas

explorados, no vocabulario utilizado, na estrutura da
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narragdo e nas ilustragcdes que nessa fase devem ser

bem coerentes com o que esta sendo escrito.

Ao elaborar atividades deve-se focalizar textos e
palavras dentro do mundo significativo dos alunos. O
gue nao é concreto passa desapercebido e sem valor
nenhum para o aluno, isto quer dizer que é pura perda
de tempo falar de neve num pais tropical, ou de artigos,

preposi¢cdes, conjugacdes e etc.

No nivel pré-silabico que antecede o periodo
silabico € importante trabalhar com alfabetos e também
com numeros de 0 a 9, porque a criancga vai se

familiarizando com esses cdédigos.

Com o alfabeto e numeros podem ser propostos
jogos livres, manipulagcdo ou até mesmo jogos de
analises das propriedades das letras porque vai leva-

los a escrita de palavras ou frases.

A associagdao do som a letra passa pela dimensao
socio-afetiva das iniciais de nomes que sejam muito
significativos as criangas. Através da constatacgcao de
gue varios nomes comegam por certas letras

especialmente importantes para elas, as criangas ao se
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dar conta de que determinadas letras estdo associadas

a determinados sons.

Explorar , portanto, o universo das palavras mais
significativas as criangas é uma ajuda valiosa para que

elas aprendam o som das letras.

A didatica do nivel pré-silabico sugere trabalhar
com “tesouro” que para os alunos deve Ter significado
representando um conjunto de palavras. Nele se
escrevem para os alunos os nomes das coisas, pessoas
ou animais de que eles mais gostam. Antes de construir
o “tesouro” individual de cada um, se faz necessario
fazer o “tesouro” da classe, que vai sendo enriquecido
cada vez mais uma palavra vai sendo importante para

todos.

A correlacao da experiéncia de vida do aluno com
o mundo das palavras é o ponto basico de exploracao

desta fase da escrita.
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Capitulo Il - Sugestéoes metodoldgicas para o trabalho
com criangas na fase inicial do grafismo: do desenho para

escrita.

As publicacdes em torno do tema “leitura e escrita na fase
inicial” refletem em muitos momentos as questdes que se referem

a natureza do trabalho metodoldgico.

Emilia Ferreiro deixa claro sua busca na psicolinguistica das

ferramentas disponiveis para enfrentar seus objetivos.

Ao ingressar no periodo onde se inicia o ensino sistematico
das letras, o aluno ja tem um vasto conhecimento do mundo dos
simbolos linglisticos e € nesse momento que a escola erra
porque nao leva em consideragdo esses conhecimentos ja
trazidos, tratando o aluno como uma caixa de depésitos,
acumulando na mesma caixa conteudos que acredita serem mais

importantes do que a vivéncia do aluno até aquele dia.

Esse erro da escola baseia-se em dois pontos. O primeiro é
acreditar que a aquisicao da escrita € idéntica a apropriacédo da

fala. O segundo € que o modelo de aprendizagem da lingua oral
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que a maioria dos métodos de alfabetizagédo reproduz sustenta-se

num conhecimento ja ultrapassado.

A progressao classica que consiste em
comecar pelas vogais, seguidas da
combinacao de consoantes labiais com vogais,
e a partir dai chegar a formacao das primeiras
palavras por duplicagao dessas silabas, e,
quando se trata de oragoes, comecgar pelas
oracoes declarativas simples, € uma série que
produz bastante bem a série de aquisicoes da
lingua oral, tal como ela se apresenta vista “do
lado de fora” ( isto é, vista desde as condutas
observaveis, e nao desde o processo que
engendra essas condutas observaveis ).
Implicitamente, julgava-se ser necessario
passar por essas mesmas etapas quando se
trata de aprender a lingua escrita, como se
essa aprendizagem fosse uma aprendizagem

da fala. ( Ferreiro e Teberosky, 1985, p. 2)
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Muitas séo as propostas de inovagéao partindo
fundamentalmente na fase de alfabetizacdo porque acredita-se

ser o maior problema da educacao.

O que nos faz questionar: se a crianga no periodo da
educacéao infantil é tdo estimulada a interpretar o mundo a sua
volta através do desenho, porque chegando na alfabetizag&o essa
pratica é abandonada e somente se vincula aos simbolos

linguisticos ?

Nos primordios da existéncia humana o desenho foi de
grande importancia para a comunicagao entre eles e até mesmo o

registro de sua historia.

E preciso que se trabalhe com a crianca fazendo
cuidadosamente a passagem de sua forma de interpretagédo do
mundo através do desenho utilizando também a escrita.
Mostrando que uma forma completa a outra e ndo que uma anula

a outra.

Assim como o desenho a escrita vai sofrendo modificagcdes
gradativas na sua formacéao, e € isso que os educadores devem
respeitar. Se com o desenho a crianga vai se apropriando das
experiéncias externas, com a escrita ela também passa pelo

mesmo processo.
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A cobranca excessiva da escrita correta logo no inicio da
vida letrada da crianca é que intimida e anula qualquer avancgo
espontaneo da crianga que passa a ler e escrever somente o que

a escola “acha “ correto.

Em nossa pratica docente deve-se fazer essa
correspondéncia a todo momento usando o desenho e a escrita

como instrumentos de interpretacao das praticas pedagdgicas.

Por vezes o aluno escreve coisas sobre determinados fatos
e na hora de ilustrar o mesmo acontecimento o desenho difere
totalmente do que escreveu. E ai que esta a questdo da
interpretacdo do que ela sente e vé do que querem que ela sinta

€ escreva.

Pode parecer que seja algo sem importancia, mas
acreditamos que o que relatamos acima, seja a chave do
problema do qual mais se queixam os profissionais de educacao,
a redacéao, porque acredita-se saber, mas na hora de escrever ha
um bloqueio, e o que se pensa nao sai de forma escrita e
organizada. Exatamente porque anteriormente nao foi trabalhado
a passagem coerente respeitando o que cada um pensa e sente

para a forma escrita.

Fica esse impasse, porque ndo se sabe se escreve-se 0 que

pensa ou o que gostariam que escrevéssemos. Logo vem a mente
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momentos de experiéncia onde escreveu e recebeu em troca
riscos vermelhos em cima do que escreveu.

Além do desenho a aquisi¢do da linguagem também é
importantissima na utilizacado da escrita o critério “ falar bem “ ou
Ter “boa articulagao” é considerado fundamental. Ana Teberosky
apoia-se na idéia de que a linguagem atua como uma

representacéo, ao invés de ser apenas a transcrigcdo grafica dos

sons falados.

O mundo verbal, incluindo a fala e escrita, seja ela desenho
ou palavra, € ao mesmo tempo um sistema com relacdo internas
entre ambos os codigos ( fala e escrita ), onde ndo ha escrita
correspondéncia entre ambos. Além disso, a escrita é também

que se relaciona com o real.

Do ponto de vista interno, isto €, no contexto linguistico, as
relagdes entre os codigos ndao sao homogéneas, porque o
grafismo ndo é o espelho da fala e as relagdes entre letras e sons
sdo muito complexas. Ndo ha uma regra unica que faca esta

relagéao.

Do ponto de vista da relagdo entre mundo

verbal e realidade, a escrita é um sistema
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simbdlico de representacao da realidade.
Sendo assim, ela substitui e indica algo,
permitindo que com o seu uso seja possivel
operar sobre a realidade através da palavra.

(Azenha, 1993 p. 41)

Um dos primeiros problemas enfrentados pela crianca, para
desvendar a escrita, € compreender o que as marcas sobre o

papel representam e como se realiza esta representagéo.

Reproduzir letras sobre uma folha em branco é também
parte da tarefa de escrever, mas nédo é este o seu aspecto mais
importante. Essa realizagado entre em contato com os aspectos
figurativos, externos da escrita, por fazer parte de seu resultado
material e indica a maior ou menor habilidade da criancgca para

desenhar letras.

As condutas escritas de um aprendiz ndo sdo o mero
resultado daquilo que o professor ensina. Existe um processo de
construcdo deste conhecimento que nem sempre coincide com o
que esta sendo ensinado. Como perceber esses processos de

construcéao ?
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Os testes e formas tradicionais de medir o conhecimento
das criangas, os chamados “testes de prontiddo” ndo podem ser
utilizados. Seus objetivos sdo muito diferentes, ja que pretendem
avaliar as capacidades relacionadas a percepcao e a motricidade.
Algumas habilidades especificas ligadas a percep¢ao (como a
discriminacédo visual entre formas, a discriminacdo de sons, a
coordenacgao entre a visdo e os movimentos das maos, etc) e
outras ligadas a motricidade. Coordenagcao motora, esquema
corporal, orientagdo espacial, medem aspectos nao conceituais
da escrita. A aplicacado destes instrumentos pode indicar a
presenga maior ou menor de capacidade importantes para a

realizagado grafica de tragos sobre o papel.

Reproduzir letras sobre uma folha em branco

(o]

também parte da tarefa de escrever, mas nao

D~

este o seu aspecto mais importante. Essa
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realizagao relaciona-se com os aspectos
figurativos, externos da escrita, por fazer parte
de seu resultado material e indica a maior ou
menor habilidade da crianga para desenhar

letras. (Braslavsky, 1992, p. 33)

Tradicionalmente, a presenca dessa habilidade é
considerada um indicio de que a crianga estaria pronta para
iniciar a aprendizagem da escrita. E a famosa maturacéo ou
prontidao para a alfabetizacdo. Mas o desenho das letras nao
abrange todos os problemas cognitivos a serem enfrentados.
Resta a questdao fundamental: compreender a natureza da escrita

e sua organizacgao.

Ora, o resultado da aplicacao destes testes nao traz
indicagbes do grau de compreensao da crianga quanto ao aspecto

interior da escrita, isto €, quanto ao seu carater simbdlico.

Se a escrita representa parte da

linguagem falada, ela o faz através de uma
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convengao que é arbitrada socialmente.

(Azenha,1993 p. 93)

Temos a consciéncia de que esse € um obstaculo
importante a ser superado e nao é tarefa simples, do ponto de
vista intelectual. As letras, que para um iniciante sdo apenas
tracos no papel, simbolizam sons da fala, e compreender este
conteudo implica ser capaz de estabelecer relagdées simbdlicas
com as coisas, isto é, relagdes que sdo medidas por um objeto

que as substitui ou representa.

Uma vez compreendendo este aspecto, ha um outro
obstaculo a superar. Compreender de que forma se da a origem

da escrita.

S&0 exatamente estes os aspectos conceituais ou
construtivos, dominio que a psicogenése que Emilia Ferreiro

pretende desvendar em suas pesquisas.

Seria necessario, entado criar uma situacao experimental
nova, que nao implicasse apenas tarefas de coépias. Isto porque a
reproducao de um modelo grafico presente ou memorizado nao

coloca problemas a serem resolvidos e nao cria oportunidades
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para que se observem as concepgodes infantis sobre a escrita.
Para flagrar as eventuais hip6teses da crianga, elaboradas para
compreender as fungdes e a organizagcao do sistema, seria

necessario observar a conduta espontédnea no registro grafico.

Uma outra suposicao prévia, que funciona como hipétese
auxiliar da pesquisa de Ferreiro, € a de que a exposicao da
crianga a atos de leitura e escrita, existentes no ambiente social
em que vive, cria oportunidades para que ela reflita sobre esse
objeto. Assim antes mesmo do ensino sistematico e escolar, seria
bastante provavel que as criangas ja tivessem algum
conhecimento prévio a escola exige uma condigao crucial: a
existéncia de oportunidades de interacdo com a escrita em
situagdes informais, proprias dos ambientes com alto grau de

letramento.

Assim, num contexto onde a escrita e a leitura fazem parte
das praticas cotidianas, a crianga tem a oportunidade de observar
adultos utilizando a leitura de jornais, bulas, instrugdes, guias
para consultas e busca de informac¢des especificas ou gerais; o
uso da escrita para confecg¢ao de listas, preenchimento de
cheques e documentos, pequenas comunicag¢des e atos de leitura
dirigidos a ela como ouvir historias lidas. A participagdo nessas

atividades ou a observagao de como os alunos interagem com a
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escrita e a leitura gera oportunidades para que a criancga reflita

sobre o seu significado.

Voltando agora a situagao experimental para superar as
restricdes ja apontadas nos testes tradicionais de maturacéao para
a aprendizagem, as tarefas eram realizadas em entrevistas
individuais, feitas com as criangas em varios momentos ao longo

de um ano. O método clinico de Piaget.

Sintetizando Ferreiro acentua que as criangas, muito antes
de serem capazes de ler, sdo capazes de aplicar ao texto escrito
critérios formais especificos, muito dos quais ndo poderiam
decorrer do ensino do adulto. Sdo dependentes deste apenas

aqueles ligados a parte mais arbitraria da convencgéao escrita.

Quando uma crianga escreve tal como
acredita que poderia ou deveria escrever certo
conjunto de palavras, esta nos oferecendo um

valorosissimo documento que necessita ser
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interpretado para poder ser avaliado. Aprender
a lé-las, isto é, interpreta-las é um longo
aprendizado que requer uma atitude teédrica

definida. (Ferreiro, 1985, pag.16)

Uma crianga, mesmo antes de entrar para a escola, costuma
rabiscar utilizando lapis e papel, se tiver oportunidade para isso.
Essas primeiras escritas nunca foram adequadamente
consideradas, sendo vistas apenas como rabiscos ou garatujas
sem importancia. Mas, se partirmos da teoria piagetiana,
sabemos que as criancas fazem exploracao ativas sobre os

objetos de conhecimento.

Tradicionalmente, a escrita infantil fora olhada apenas nos
seus aspectos figurativos, isto € no seu aspecto grafico, que tem
a ver com a qualidade do trago grafico, com a distribuigdo das
formas, com a orientagcdo da escrita ou a orientagcédo do tragado

das letras.

Do ponto de vista dos aspectos construtivos desta evolucéo,
Ferreiro constata a existéncia de quatro niveis sucessivos, 0s
quais apresentamos no | capitulo, que nos embasaram em nossas

conclusoes.
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Conhecer quais sao esses processos de compreensao
infantil dota o alfabetizador de um valioso instrumento para
identificar momentos propicios de intervengdo nesses processos
e da previsdo de quais sao os conteudos necessarios para
promover avang¢os no conhecimento. Infere-se dessas
consideragdes que o principal componente para ajudar a
promover a aprendizagem da escrita € a capacidade de
observacao e interpretacdo das condutas das criangas. E esse
conteudo que iluminara a reflexdo do professor para conceber

boas situagdes de aprendizagem

Embasados em toda essa teoria vimos que de pouco adianta
ensinar a criancga a tracar a letras, apurar o tragado, usr o papel,
se nao forem oferecidas a ela situa¢gdes onde a escrita como

sistema de representacdo possa ser objeto do pensamento infantil
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Ensina-se as criangas a desenhar letras e
construir palavras com elas, mas nao se
ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal
forma a mecanica de ler o que esta escrito que
acaba-se obscurecendo a linguagem escrita

como tal. (Vygotsky, 1984,pag.119)

Para que se construa uma representacao adequada da
linguagem que se escreve € preciso nao destitui-la das funcdes

que ela exerce na sociedade.
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Concluséao:

No inicio nos propusemos realizar uma pesquisa

bibliografica onde abordamos o tema “A evolugao do grafismo”.

Em nossa caminhada nos dispusemos realizar uma
investigacao teodrica a respeito da evolugdo da escrita, momento
no qual localizamos nossa pesquisa, no que nés podemos chamar
de “pré-histdria da escrita”, pois a delimitamos para os primérdios
da escrita no que diz respeito a “passagem do desenho para a
escrita “ propriamente dita, ou socialmente aceita. O que

pensamos ter relatado no capitulo I.

No segundo e ultimo momento da investigagéo foi pretensao
nossa apontarmos sugestdes metodoldégicas para o trabalho com
as criancas dessa fase, que pensamos ter realizado no capitulo

Desta forma entendemos ter conseguido percorrer o

caminho e alcangarmos o objetivo proposto no inicio da pesquisa.
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