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RESUMO: O presente trabalho propde uma leitura sobre a educacéo social brasileira. Tida
como préatica socioeducativa em espagos ndo-escolares, tem por objetivo intervir em contextos
de vulnerabilidades — econémicas, culturais e sociais — 0 que abre um amplo campo de atuacédo
pedagogica. Neste sentido, tendo por metodologia de pesquisa a referéncia bibliogréfica e
analise documental, indaga-se como se configura atualmente tal educacdo social. Para tanto,
aponta-se: as concepgdes epistemoldgicas de educagdo social; as normativas (e propostas de
leis) que regulamentam a atividade profissional e respectivas fragilidades (em razdo da auséncia
de exigéncia de formacdo pedagdgica para o exercicio profissional), bem como as possiveis
intervencdes socioeducativas do educador social em distintos campos de atuacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Social, concepgdes, legislacao.

ABSTRACT: This paper proposes a reading about brazilian social education. Considered as a
socio-educational practice in non-school spaces, it aims to intervene in contexts of vulnerability
- economic, cultural and social - which opens a wide field of pedagogical activity. In this sense,
having by methodology of research the bibliographical reference and documentary analysis, it
is inquired how is currently configured such social education. Therefore, it is pointed out: the
epistemological conceptions of social education; The normative (and proposals of laws) that
regulate the professional activity and its weaknesses (due to the lack of requirement of
pedagogical training for the professional exercise), as well as the possible socio-educational
interventions of the social educator in different fields of action.
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INTRODUCAO:

A educacdo social é uma area de atuacdo pedagdgica em constante crescimento. Trata-
se da possibilidade de uma atuacdo educativa em espacos considerados ndo-escolares, cuja
finalidade é proporcionar uma intervencdo, de cunho socioeducativo, em prol de sujeitos e/ou
grupos sociais que encontram-se em distintas situacdes de vulnerabilidades: econémicas,

culturais e/ou sociais.
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A partir desta compreensdo, apresenta-se como problema de pesquisa a indagacéo sobre
como se configura atualmente tal educagéo social brasileira, tanto em aspectos académicos
como juridicos.

Neste sentido, o presente trabalho tem por objetivo geral estabelecer uma anélise sobre
a educacdo social brasileira. Para tanto, tém-se como objetivos especificos: a) conhecer as
diferentes concepgdes epistemolodgicas sobre a educacdo social; b) identificar as normativas
existentes e que regulamentam, e/ou visam regulamentar, a profissdo de educador social — além
de refletir a respeito de suas fragilidades; c) apontar os possiveis campos de atuacao do referido
profissional.

Metodologicamente, trata-se de um trabalho de revisdo bibliogréfica e documental.
Portanto, o trabalho é composto por trés capitulos, além desta introdugdo, das consideragdes
finais e bibliografia.

Na primeira secdo, concepcdes de educacdo social, aborda-se a diferenca
epistemoldgica entre Pedagogia Social e Educacdo Social, e as duas possibilidades de
concepgdes tedricas a respeito da tematica: uma, como educacdo ndo-escolar, e outra, como
possibilidade de atuacdo socioeducativa junto a sujeitos/grupos sociais excluidos.

Ja na segunda secdo, investiga-se a regulamentacdo social, a partir da identificacdo de
projetos de leis federais que tramitam nas Casas Legislativas, cujas matérias sdo relacionadas a
profissdo de educador social, bem como da regulamentacdo de sua atuacdo no campo das
politicas socioassistenciais, apontando os desafios encontrados.

Por fim, no terceiro capitulo, aponta-se 0os campos de atuagéo do educador social, tanto
na area publica (em politicas de educacdo, saude, assisténcia social, habitacdo, etc.) como no
setor privado (em empresas, assessoramento técnico com a elaboracdo e execucdo de projetos

socioeducativos para o terceiro setor, movimentos sociais, etc.).

1. CONCEPCOES DE EDUCACAO SOCIAL

Neste capitulo, apontaremos as distincGes epistemologicas entre Pedagogia Social e
Educacao Social, e as abordagens teoricas acerca das praticas existentes da Educacgédo Social.

Assim, inicialmente, cabe entender as definicbes das palavras Pedagogia e Social
distintamente. Segundo Aranha (1996), o termo “pedagogia”, vem do grego antigo que,
etimologicamente, se refere aos “paidagogos™, inicialmente composto por “paidos” (Crianga)
e “gogia” (conduzir ou acompanhar). O conceito fazia referéncia ao escravo que levava os

meninos a escola. J& a palavra “social”, segundo o dicionario Aurélio (2002), é aquilo que
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pertence ou que € relativo a sociedade — neste sentido, o social pode outorgar um sentido de
pertenca, j& que implica algo que se partilha a nivel comunitario. A jungdo desses conceitos
origina o campo da Pedagogia Social.

A Pedagogia Social pode ser vista como o arcabouco tedrico que fundamenta
epistemologicamente as praticas da educacéo social - 0 que deixa claro a distin¢ao entre ambos
conceitos, sendo o primeiro uma teoria que fornece ferramentas para o segundo, uma préaxis.
Por se tratar de uma ciéncia ainda considerada nova em estudos e pesquisas, tem necessidade
de demarcar seu territorio, quebrar paradigmas e se fazer reconhecida como instrumento
essencial para as praxis educativas. (PINEL, 2012).

Em tempos atuais, em que a escola passa a ser pensada de forma integradora, com as
leis demarcando o direito e a obrigatoriedade de todas as criangas estarem matriculadas na
escola, faz-se necessario um olhar expansivo, para além dos muros, onde a Educacgéo Social é
percebida como notoria, parte essencial para a realizagdo desta integracdo, sendo vista como
emancipadora, que contribui com o conhecimento de direitos afetos as situacGes de
vulnerabilidades, entre muitas outras definicoes.

Silva (2009) destaca quais devem ser as caracteristicas para se legitimar a Pedagogia
Social como ciéncia. Para o autor, € necessario que ela tenha a sua prépria area de conhecimento
e de execucdo, isto é, a educacdo social. Esta educacédo social demanda um campo distinto para
a atuacao, qual seja, os espacos considerados nédo escolares. Ainda aponta ter um objeto de
estudo préprio: a educabilidade do ser humano, baseado nas teorias de Paulo Freire (1921-1997).
Metodologicamente, recorre-se a Silva (2009), que faz uso de métodos universais de pesquisa:
descricdo, observacdo comparacdo, analise, sintese — 0 que é traduzido como ver, ouvir e
registrar. Cabe ressaltar que neste campo de atuacdo pedagdgica nédo se trabalha com um modelo
pronto, padronizado ou fragmentado, mas se constréi junto aos sujeitos publico-alvo das
praticas, possibilitando a flexibilidade e a modificacdo, sendo necessaria a possibilidade de
sintetizar todos os métodos.

Mesmo em concordancia com as categorias que sao importantes para o reconhecimento
da Pedagogia Social como ciéncia, a ampliacdo deste estudo ainda encontra resisténcias, o que
pode ser resultado da luta de poder na qual a mesma se encontra envolvida, levando em conta
gue um de seus objetivos se concentra na emancipacdo do sujeito, na autonomia e na
consciéncia de si proprio, dos outros e de seu lugar no mundo (SILVA, 2009). Neste sentido,
trata-se de uma teoria que vai contra o favorecimento de opressées ou do dominio politico, de
caréater neoliberal e conservador (RIBEIRO, 2006), e que aplica este conhecimento em praticas
educativas possibilitando o posicionamento critico e reflexivo do individuo em questdo — o que

sera o resultado da praxis da educacao social.



A palavra “educagdo”, de origem grega, significa conduzir para fora ou direcionar para
fora, podendo ainda ser defina como disciplinar ou preparo para a vida em sociedade e familia.
Neste sentido, Paiva (2015) aponta que a educacao se faz por toda a vida e ndo em uma faixa-
etaria determinada, sendo para todos. A autora, no entanto, ressalta que a educacéo social é
voltada para o sujeito em vulnerabilidade — 0 que ndo a limita so para individuos pobres, pois
sabe-se que a educacgdo social trabalha para emancipar o individuo frente ao seus direitos e
deveres, e como um bem comum, sendo um direito de todos, independentemente de sua classe
social. Porém, é preciso que figue claro que ao trilhar por este caminho, o educador estara muito
mais suscetivel a lidar com classes menos favorecidas economicamente, uma vez que as
vulnerabilidades estdo também associadas as desigualdades de acesso ao capital econdmico.

Portanto, a Educacdo Social surge como contribui¢do contra os desnivelamentos das
questdes sociais, ndo como forma de solucdo, mas sim de intervencédo. Seu objetivo € fazer com
que o sujeito dé conta de suas vulnerabilidades, reconheca seus direitos enquanto um ser social
— cujo Estado, ao qual faz parte, carrega para si sua parcela de contribuicdo quando se
compromete assegurar a protecdo social aos seus e ndo o faz de forma eficiente — e se sinta
impulsionado a lutar por eles, melhorando assim sua qualidade de vida.

Partindo do pressuposto que a Educacdo Social é a préxis da Pedagogia social, é
necessario deixar claro que elas ndo se desvinculam uma da outra. Desse modo, para além de
questBes didaticas, a Educacdo Social ndo pode se restringir as meras discussdes de
nomenclaturas e suas diferencas ontologicas, tais como “educagdo formal”, “informal” ou
“néo formal”. A Educagio Social, enquanto praxis, vai além desse parimetro. E um movimento
com o sujeito e para o sujeito, cujas praticas acontecem também em ambiente escolares, além
dos espacos ndo escolares, sociais e familiares, ou seja, ela acontece onde existem relagdes
humanas. Por este motivo, os parametros de alcance das acdes deste educador ndo séo possiveis
de delimitar de uma forma geral, assim como suas metodologias, que utilizadas, nunca serédo as
mesmas, pois a todo momento o educador estard em contato com sujeitos diferentes, em
situagdes e contextos diferentes (PAIVA, 2015).

Postas as distincBes epistemoldgicas de Pedagogia Social e Educacdo Social, cabe
também refletir sobre as duas grandes concepcdes/abordagens de educacdo social.

A primeira, na qual se destacam os estudos de Gohn (2006), Gadotti (2012) e outros,
discute-se a educacéo social a partir das modalidades de aprendizagem, enfatizando-a enquanto
educacdo ndo-escolar, e problematizando as categorias “educacdo formal”, “educagdo nao-
formal” e “educagdo informal”. A segunda, composta por autores como Silva (2009), Pinel
(2012), Paiva (2015), parte de uma abordagem centrada na pessoa em situacdo de

vulnerabilidade para se pensar a Educacdo Social, cuja atuacdo deve visar a possibilidade de
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um certo protagonismo social destes sujeitos, e/ou seus grupos vulnerabilizados e excluidos.

Ressaltamos que este trabalho ndo tem a pretensao de se prender as particularidades de
cada concepgdo — mesmo porque a Educacdo Social, de certa forma, se faz em ambas,
independentemente de onde, espacialmente, ocorra.

Na concepcao de educacdo social como uma educacéo nao-escolar, temos Gohn (2006)
que distingue a “educag¢do formal”, a “educacdo informal” e a “educacdo nao formal”. Para a
autora, a educacao formal € aquela realizada dentro do espago escolar. E considerada assim por
se fundamentar em regras previamente definidas, em curriculos, tendo uma legislacdo que a
normatiza. Trata-se da modalidade de aprendizagem priorizada pela sociedade como referéncia
e legitimada no senso comum, 0 que resulta numa elitizacdo da educacdo, distanciando das
classes populares, e tornando inatingivel o seu acesso a educagdo considerada de qualidade.
Neste contexto, seus reflexos sdo vistos na ndo valorizacdo do ensino oferecido dentro das
escolas publicas, cuja realidade se diferencia das escolas privadas.

Jaaeducacao informal, para a autora, € aquela desenvolvida no sujeito em suas relagdes
de socializagdo com os seus familiares, em bares, clubes, rodinha de amigos e etc., ndo sendo
neutra como (deve ser) a formal, mas carregada de cultura e valores que sdo herdados e
informalmente repassados para as proximas geraces. Um exemplo dessa forma de educacdo é
a perpetuacdo de algumas culturas e costumes indigenas, pois a continuidade dessa cultura
depende dos ensinamentos passados de forma geracional, carregados de valores, culturas
préprias e com sentimentos de pertencimentos.

Por fim, Gohn (2006) aponta a distincdo das anteriores modalidades de aprendizagem
com a educacdo ndo-formal. Esta, para a autora, é aquela que se aprende “no mundo da vida”,
via 0s processos de compartilhamentos de experiéncias, principalmente em espacos e agoes
coletivas cotidianas. De forma mais simplificada, podemos dizer que é a obtida nas relacGes
populares com intencionalidade, mesmo quando nao se tem um curriculo a priori — pois sua
forma de pensar o espaco e o tempo se difere da formal, e isto porque ela acontece nos espacos
extramuros da escola, como em organiza¢Ges, movimentos sociais, ONG's, programas de
inclusdo social, cultural, artistico e educativo, cujas aces sao pensadas e direcionadas para o(s)
sujeito(s), de forma flexivel e abrangente a suas necessidades, o que, de certa forma, a difere
das praticas formais.

Assim, a educacdo ndo-formal pode ser considerada como a que o sujeito adquire
durante a vida, um conjunto de saberes que sdo constituidos no exercicio da cidadania e nas
relacdes sociais. Mesmo sendo distintas entre si, elas (formal e ndo-formal) estdo sempre
interligadas, e a Gltima deve ser um meio de complemento para a primeira, quando se considera

a bagagem cultural que o aluno traz consigo.



Ao analisar a teoria de Bourdieu (1998), que aponta como a escola reage a bagagem
cultural que o aluno traz consigo para dentro da escola, tém-se que o conhecimento prévio do
aluno sO € considerado quando corresponde as expectativas da escola, que em sua maioria
privilegia o conhecimento elitizado, o que muitas vezes se materializa em ter uma boa fala em
publico, um bom comportamento social, uma conduta que se encaixa nos parametros pre-
determinados pela direcdo escolar — dentre outros aspectos adquiridos por um individuo que
tenha as possibilidades de desfrutar em suas relacbes sociais de um meio elitizado.
Diferentemente disto, a maioria dos individuos inseridos no espacgo escolar publico tem seus
saberes, suas histdrias e 0 mundo que vivenciam ignorados, pois estdo na contraméo do que a
escola busca, tornando distante o tdo sonhado sucesso escolar.

Ainda neste raciocinio a partir do aporte tedrico de Bourdieu (1998), tém-se a
reproducdo das desigualdades sociais que acontece dentro da escola. Para o autor, a escola
deveria ser neutra. Tal neutralidade atribuida pelo autor € a mesma que a educacao ndo-formal
reconhece ser necessaria para a emancipacao do sujeito. Portanto, percebe-se que em ambas as
modalidades de aprendizagem (formal e ndo-formal) alguns individuos se encontram em
desigualdades de fato, uma vez que, por mais que a educacao escolar e a ndo-escolar ocorram
em espacos de execucdo de direitos, ndo necessariamente o individuo os tera atendidos.

Sabemos que por tras de tudo isso se encontra o poder politico, que move a escola e seu
curriculo. O que se deve analisar € qual tendéncia estd sendo aplicada ou qual a linha de
pensamento estamos defendendo. Ao analisarmos a Educacdo Social somente pela divisao feita
por Gohn (2006), somos remetidos, de certa forma, a uma formacéo tecnicista do sujeito, com
objetivos pensados para ele a partir de seus espacos de vivéncias e ndo de suas relagdes, ou seja,
numa perspectiva que vem de um olhar distanciado de sua realidade, o que ndo permite a
aproximacdo do educador com as necessidades reais e especificas dos educandos.

Para além da mera organizacdo didatica, tal concepcdo nos afasta de uma dura realidade
e da verdadeira intencdo em que se deve pensar a educacdo social. Caso contrario, trata-se de
uma préatica profissional que se sustenta e visa atender o pensamento neoliberal, em que o
sujeito ndo tem vez e nem voz, é visto sob uma ética capitalista, e 0 que deveria ser emancipacao
é transformado em préaticas meramente consideradas como assistencialismo — pois atende-se a
necessidade mediata, mas ndo transforma de fato sua realidade, nem o estimula para conhecer
0S meios necessarios de buscas por mudancas. A caminhada do educador social comega em sua
formacao, por isso, é essencial que ele dé conta dos diferentes projetos politicos existentes e
que, de certa forma, eivam os processos educativos (RIBEIRO, 2006).

Ainda nesta perspectiva de educacdo social como uma educacdo em espagos ndo-esco-

lares, Gohn (2006) descreve o campo de cada um desses espagos cujas praticas apontam modos
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de aprendizagem do sujeito, como aqueles absorvidos e adquiridos no meio em que se Vive.
Diferentemente, segundo Gadotti (2012), o campo da educacdo social € muito mais amplo e
abrange préticas em espacos formais, informais e ndo-formais. Para o autor, elas irdo se dife-
renciar pelas praticas, mas sobretudo, pela intencionalidade, pois a Educacao Social acontece
em todos os espacos onde ha um sujeito em vulnerabilidades. Ao delimitar areas para cada uma,
corre-se um risco de pensar uma “caixinha” diferente para cada concepg¢do, o que nao deve
acontecer.

E valido ressaltar, no entanto, que nesta abordagem, assim como a Educac&o Social, 0s

campos especificos de atuacdo da educacdo ndo-formal, serdo os espacos ndo escolares, pois,

(...) ndo se trata, portanto, aqui, de opor a educacéo formal a educacéo
ndo-formal. Trata-se de conhecer melhor suas potencialidades e har-
moniza-las em beneficio de todos. N&o se trata também de reduzir a
educacdo popular, a educacdo social e a educacdo comunitaria ao ndo-
formal. Essas educac@es sao téo formais quanto a educacao escolar. O
que as diferencia da educacdo escolar rigida e burocrética € justamente
a valorizacdo dos espacos informais. Essas educagdes ndo abrem mao
da riqueza metodoldgica da informalidade (GADOTT], 2012, p,15)

Assim, Gadotti (2012) descreve a necessidade de potencializar o que de melhor ha em
cada uma destas modalidades de aprendizagem, pois se fragmentar cada uma, € possivel
formaliza-las assim como a educacdo formal, que tem seus proprios regimes, diretrizes, e
parametros curriculares. A critica feita pelo autor supracitado é de que uma das grandes riquezas
das praticas que ndo sdo formais é a metodologia da informalidade, que flexibiliza as acdes em
campos, dando ao educador a liberdade de conhecer o sujeito e desenvolver o seu trabalho indo
de encontro as necessidades do individuos, sem a rigidez e a burocracia escolar que limita o
educador, e o impossibilita desenvolver sua metodologia centrada no, para e com o sujeito. No
entanto, é sabido que todas as praticas educativas precisam de metodologia, regulamentacao, e
principalmente de ser reconhecida como tal — por este motivo, o entendimento da necessidade
do reconhecimento da educacéo social.

J& na concepcéo de educacao social enquanto possibilidade de protagonismo social de
sujeitos/grupos excluidos, ao se depreender das definicdes de campos acima expostos,
direciona-se o olhar sobre a Educacao Social para a importancia de préaticas socioeducativas na
vida de sujeitos desprovidos de seus direitos, e portanto, voltada ao sujeito e ndo as praticas e
seus espacos de ocorréncias. E neste sentido que Paiva (2015, p. 79) aponta que “a educagdo
social é para todos, e esta presente durante toda vida neste ser sensivel, perceptivel, capaz de
transcender em seu meio social que se chama humano-e-ensinar, a educagéo social fala do

desenvolvimento humano do ser” (p.79)



Ao se pensar a Educacdo Social voltada para o protagonismo do ser humano, vé-se a
amplitude da acdo do educador, muito aléem do espaco comumente visto como educativo. O
foco desta préatica ndo se prende e nem se restringe a lugares e institui¢ces. Tal pratica ndo
oferece solucgdes, mas intervencgdo, buscando trabalhar o sujeito e potencializa-lo. Ndo ha uma
formula universal para atingir este objetivo, pois cada individuo traz uma demanda ou apresenta
uma vulnerabilidade, o que justifica a necessidade da flexibilidade da metodologia deste
educador.

Em sua maioria, os educadores sociais estdo em contato com individuos desprovidos de
bens materiais (e por isto, considerados economicamente pobres), que vivem em periferias, em
situacdo de rua, privadas de liberdade (que podem ser adultos ou adolescentes), dentre outras
inimeras situagcdes. Ao se considerar isto, é possivel analisar que boa parte deste publico
desconhece seus direitos perante a sociedade e ndo cobram do Estado, aqui compreendido como
Poder Publico responsavel pela garantia de sua protecdo social, e do cumprimento das leis que
0s beneficiam.

O papel do educador social neste contexto ndo deve ser assistencialista (grande risco
que se corre nesta area). E preciso considerar como, quando e de que modo contribuira para o
protagonismo deste sujeito em estado de vulnerabilidade. Por outro lado, o profissional, que
vive em um meio social que passa por inimeras transformacgdes em todo o tempo, deve ter seus
métodos sempre repensados e atualizados, e em todo momento sua visdo e compreensao de
mundo precisa ser revista para que suas praticas possam ser eficazes a necessidade do sujeito.

Cabe ainda refletir sobre outro aspecto desta discussdo: o educador social, assim como
outros profissionais, expdem em suas atuacdes o aporte tedrico que adquirem durante sua
formagdo. Paiva (2015, p. 104) destaca que “o espago de formacdo, sem duvida, € vital para o
oficio do educador social e precisa ser conquistado enquanto espaco politicamente”.

Assim, apesar da intervencdo de educadores sociais ndo ser recente, sabe-se que o
reconhecimento destes educadores profissionalmente, e desta area como um campo
epistemolégico, pode ser considerado ainda recente, em processo de descobertas e
autoafirmacdo. Por este motivo, muitas conquistas realizadas por meio dos estudos e pesquisas
até este momento ndo se mostram suficientes e abrangentes para estruturar a formacao e atender
as necessidades que estes encontrardo no decorrer de suas trajetdrias profissionais. Entretanto,
dentro do que hoje se tem como parametros para auxiliar na formacdo, existem algumas
reflexes que, de certa maneira, suscitam e influenciam positivamente.

Neste sentido, Pinel (2012) afirma que ndo ha até o0 momento uma formacao no sentido
de aperfeicoamento dos recursos humanos por parte de instituicbes que fornecam saberes

especificos para o profissional que atendera esta demanda. O que ha s&o disciplinas voltadas
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para esta area dentro de alguns cursos, como os de pedagogia, licenciaturas e pos- graduacao
lato sensu. Nestes, € possivel perceber pensamentos diferenciados sobre as concepgdes a
respeito da educacdo. Ha cursos que caminham por vias neoliberais, e que se atém as possiveis
classificacbes da educacdo social (como as especificadas anteriormente), e outros que abordam
um pensamento mais progressista e mais coerente com as praticas que a educacdo social se
propde ao estabelecer sua intencionalidade, isto é, ser uma préatica focada nos sujeitos em
vulnerabilidades, independentemente dos espacos onde ocorram. A intencionalidade desta
proposta € o sujeito, ele é o centro das praxis desenvolvidas, cujo o objetivo é sua emancipacéo.

A Pedagogia Social luta no sentido de conceber um profissional mais qualificado, com
uma formagc&o tedrica, mas também técnica, que dé conta de intervengdes socioeducativas face
as vulnerabilidades encontradas. Trata-se de um duplo sentido, de aprender e de ensinar, que se
faz, muitas vezes, indissociavel.

O campo de atuacdo do educador social no Brasil é arduo. Em nosso pais, sdo inimeras
as vulnerabilidades, e por mais que imaginemos que o alcance deste profissional ultrapassa o
atendimento a pessoas carentes economicamente, ainda a maioria atendida sdo oprimidos e
opressores, e necessitam de humanizacéo e libertacdo — na logica libertaria proposta por Paulo
Freire (1987). Neste sentido, Paiva (2015) aponta as vulnerabilidades da formacao do educador

social, ao entender que se trata de

(...) um educador das margens, que também de alguma forma
estd a margem e nela caminha precariamente, sem formacao
oficial. S&o brasileiros que se propdem a caminhar com 0s
oprimidos, inserir-se em seu cotidiano, mas ndo possuem
sequer uma titulacdo que os constitua como educadores sociais
(PAIVA, 2015, p.83)

Assim, a marginalizacdo sentida pelo educando, é também vivenciada pelo educador,
em uma profissdo ainda ndo reconhecida, com precarios vinculos e condicfes de trabalho. De
certa forma, ele se sente tdo vitima dos préprios processos em que se tenta trabalhar, e na busca
por emancipacdo alheia, se v&é muitas vezes na luta por seu proprio lugar, disputando com a
educacdo formal o reconhecimento politico e profissional que deveria pertencer as ambas
modalidades. Este ndo reconhecimento é fomentado desde o texto da LDBEN — Leis de
Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (1996), quando a educacao € reduzida de forma brusca
para ensino, 0 que desvaloriza as a¢des socioeducativas produzidas nas praticas do educador
social. De frente a esta realidade, apresenta-se como um grande desafio fazer com que o0s
curriculos voltados a formar este educador englobem em suas disciplinas, metodologias que

proporcionem a aproximacéo deste formando com a realidade que sera por ele vivenciada.



Uma formagéo progressista contribuira ao educador uma atuagao centrada no sujeito,
voltada & formacdo da critica, pois espera-se que este individuo seja capaz de se articular de
forma independente, absorvendo o estimulo passado pelo educador, interiorizando estes
estimulos para que seja capaz de assumir o exercicio da cidadania e autonomia de sua vida e de
seus direitos — assim indo além de meras analises tedricas sobre as diferencas dos espacos

educativos.

2. REGULAMENTACAO DA EDUCACAO SOCIAL

Nesta secdo, problematiza-se as questdes relativas a regulamentacdo da profisséo de
educador social no Brasil, apontando-se os projetos de leis existentes e as regulamentacdes das
praticas tidas como prdéprias deste profissional na politica de Assisténcia Social.

De acordo com Ribeiro (2006), historicamente, a necessidade de assistir 0s sujeitos
vulneraveis se intensificou nos anos de 1980 e 1990, como consequéncia da crise econdmica
que o Brasil atravessava naquele periodo, em um periodo de redemocratizacdo politica, em que
houve aumento do numero de desempregados e 0 empobrecimento da sociedade, cujas mazelas
sociais demandaram a interferéncia de uma educacéo social — o que aponta sua necessidade em
contextos politicos de esgotamento do bem-estar social e da variagdo no processo de
acumulacdo de capital, por meio do fortalecimento de politicas publicas na logica neoliberal.

Assim, Pinel (2012) conceitua a Pedagogia Social como um “saberfazer pedagogico”,
uma ciéncia que se produz pela pratica e acontece em espacos nao formais, com o objetivo de
aliviar ou combater problemas sociais por meio de ac¢6es educacionais. Estes educandos séo
sujeitos que se sentem segregados pela sociedade e precisam de resgatar sua autonomia, para
garantir seus direitos como cidad&os, sendo protagonistas no processo.

Entretanto, apesar da existéncia de varios autores discutindo esse tema, ainda existe a
necessidade de elaborar melhores reflexdes cientificas que garantam a identidade da educacéo
social e de seus profissionais, uma vez que este campo profissional pedagdgico comeca a se
fazer presenciado, principalmente no Brasil, em cursos de Pedagogia, assim como nas praticas
educativas em geral. Portanto, compreender como se da, atualmente, os processos legiferantes
de regulamentacao da profissdo de educadores sociais € um desafio.

A regulamentacédo da profissdo de educador social tem sido um martirio incessante para
guem atua na area e por aqueles que reconhecem a necessidade deste profissional na sociedade.
Infelizmente o Estado nem sempre prioriza, em sua pauta politica, as questdes educativas e

sociais, e 0 exemplo disso s@o projetos de leis que se arrastam por anos de comissao a cComissao
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sem um veredito definitivo. Ha de se pensar sobre 0s projetos educacionais que estdo em jogo
(RIBEIRO, 2006), e que poder politico e os interesses da elite ndo estdo incluidos em projetos
voltados aos marginalizados, o que resulta na auséncia de regulamentacdo da profissdo do
educador social, uma vez ndo ser importante para estes.

Assim, o que se tem sdo referéncias legais esparsas e que, muitas vezes, ndo explicitam
a existéncia e necessidade de uma educagdo social. Numa trajetdria historica da legislacdo
brasileira, tem-se que a Constituicdo Federal (1988) determina:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | — igualdade de condigbes para 0 acesso e
permanéncia na escola. (BRASIL, 1988)

O texto constitucional supracitado legitimou como dever do Estado promover o acesso
de todos a educacgdo, o que abre um leque de outras demandas necessarias para atender as
necessidades da populagdo, daquela época até os dias de hoje. Analisando os principios que
rege a Educacdo Social, pode-se considerar que surge no texto constitucional, ainda
timidamente, 0s primeiros passos para a promocao deste profissional, pois sua demanda provém
da existéncia de sujeitos em estado de vulnerabilidades, o que faz com que a educagéo se torne
uma ferramenta para se trabalhar o empoderamento do sujeito, na compreensédo do exercicio da
cidadania.

Outra conquista no campo educacional foi a LDBEN (1996), que em seu primeiro artigo

descreve a vinculacdo da educagdo com 0s espacos extramuros da escola:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se

desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no

trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos

sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacGes

culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacédo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes
préprias.

8§ 2° A educacdo escolar deverd vincular-se a0 mundo do trabalho
e a pratica social. (BRASIL, 1996)

Ao se ler os paragrafos descritos, vé-se que o conceito de educagdo aponta para o

aprendizado em varias formas de educacdo, tanto em espacos escolares como em espagos ndo
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escolares, ao citar, por exemplo, “nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais”.

No entanto, apesar da previsdo textual da legislagdo que regulamenta a educagéo
brasileira, percebe-se uma desvalorizacdo na pratica, por parte da gestdo educacional brasileira,
das experiéncias socioeducativas que ocorrem fora do espaco escolar, bem como a negacéo do
Estado em se comprometer e financiar as agdes educativas que ocorrem em outros espacos que
ndo seja o legitimado (PAIVA, 2015). Em consequéncia disso, a agdo de varios profissionais
que ja atuam nesta area como educadores sociais ndo tem o devido reconhecimento, ao limitar
como ensino a educacdo formal como modalidade aceitavel.

Assim, o Estado se exime da responsabilidade, em termos legais, para que a educagéo
ndo-escolar se concretize na realidade, ndo financiando e ndo regulamentando explicitamente
esta formacdo pedagdgica — o que é um agravante na formacéo de educadores sociais.

Pinel (2012) ao refletir sobre a formacdo deste profissional, recorre-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura, previstas no
artigo n. 2°, da Resolugdo CNE/CP N°1/2006, para apontar que também ndo se contemplam
explicitamente a possibilidade de atuacdo na educacéo social:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio
de modalidade Normal e em cursos de Educacéo Profissional, na area
de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos. A formacdo oferecida
abrangerd, integradamente a docéncia, a participagdo da gestdo e

avaliagdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, a elaboracéo,
a execucdo, o acompanhamento de programas e as atividades

educativas. (BRASIL, 2006)

Assim, percebe-se que a formacdo do pedagogo estd restritamente voltada para a
docéncia, com possibilidades de atuacdo em outras areas em que haja um processo educacional,
0 que abre brechas, pois ndo esta explicitado a insercdo da Educacdo Social como area de
atuacdo. Trata-se de indefinicdo para as praticas desenvolvidas pelo educador social, ao
possibilitar ao egresso do curso atuar em ambientes ndo escolares — cuja atuacao € (ou deveria
ser) consolidada durante a formacdo deste profissional através de matriz curricular que
fomentasse essa possibilidade de atuacgéo.

Em muitos cursos, o curriculo se direciona a protagonizar a formacdo docente, e
consequentemente as disciplinas que abrangeriam as outras areas, dentre elas, a Educacgéo
Social, tém sua carga horaria reduzida ou sdo encaixadas juntamente com outras disciplinas. Se
analisarmos que em um curso com duragao de até quatro anos, o objetivo é formar um pedagogo

que domina toda as areas propostas pelas diretrizes, o ideal é que esteja também preparado para
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atuar como um educador social, e que consiga absorver conteldos tedricos e praticos
necessarios para sua atuacao, ja que as diretrizes deixa implicita essa formacéo.

No entanto, infelizmente, cada instituicdo de ensino tem uma demanda a ser atendida,
um publico alvo, ficando a formacéo para a atuacdo na educacéo social a mercé do mercado de
trabalho e de coordenadores de cursos superiores de Pedagogia que concebem a necessidade
também desta formagdo, o que infelizmente é raro, pois a maior demanda é proveniente da
atuacdo docente — fora as questBes politicas e ideologicas em um pais capitalista, cuja tendéncia
¢ sempre atender as demandas neoliberais, desvinculando a formacdo pedagogica sua
contribuicdo na eliminacdo de processos de excluséo social.

Assim, a consolidagéo desta profisséo ainda tem muitos caminhos para percorrer, € um
deles é a garantia da Pedagogia Social dentro dos curriculos de cursos de formacao pedagdgica.
Demarcar este espaco é de extrema importancia para a legitimacdo da atuacdo do pedagogo
como educador social. O que dara fundamento para isso € a formacao deste egresso, pois, ao
promover a Pedagogia Social no curriculo, o curso possibilitard o conhecimento e a vivéncia
por parte do estudante de mais um espaco de atuacdo, oferecendo fundamentos para que ele
possa se posicionar de forma reflexiva e critica também sobre os processos excludentes que
ocorrem em outros espacos alem do escolar.

Ainda nesta analise legal, destaca-se um projeto de lei que tramita no Poder Legislativo
desde 2009, e que tem como objetivo regulamentar a profissdo do educador social no Brasil.
Tal projeto, apresentado pelo Senador Chico Lopes (PC do B)*, recebeu a aprovacgio da
Comissao de Educacdo, Cultura e Esporte. Apds isto, tal projeto ficou paralisado e recebeu um
outro projeto similar e substitutivo (328/2015)°, apresentado pelo senador Telmario Mota (PDT),
que até o presente momento segue para a analise da Comissdo de Assuntos Sociais (CAS),
aguardando aprovacéo.

No referido projeto aglutinado, em primeiro artigo, tem-se a afirmativa da criacdo da
profissdo de educador social, com o carater pedagdgico e social, realizando ac6es afirmativas,
formadoras e mediadoras, permitindo assim, a vinculacdo da formacéo deste educador com o
curso de Pedagogia. No artigo segundo, determina-se que o campo de atuacdo do educador
social seja dentro e fora do ambito escolar, demarcando como sua area de trabalho apenas pro-
jetos e programas socioeducativos definidos por politicas publicas. Ja no artigo terceiro afirma-
se como dever dos Municipios, Estado, Distrito Federal e Unido, a nomenclatura que sera dada

a este profissional que atua nas areas descrita na lei.

4 Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=437196>
5 Disponivel em: < http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/121529>
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Ressalta-se que a nomenclatura “educador social” é contemplado em todos os aspectos
da educacdo, seja qual for o campo de atuagéo, por este motivo, a definicdo por nomear este
profissional desta forma, o dara identificacdo e notoriedade necessarias para demarcar o terri-
torio em que atuara.

Ainda no mesmo artigo, em seus inciso Il e 111, encontra-se um novo impasse, relativo
a remuneracio, cargos, plano de carreira e niveis de escolaridade. E de se considerar que ha
sempre brechas em algumas leis e em projetos de leis, que permitem interpretacdes diferencia-
das. Estes incisos déo liberdade para existirem diferentes posicionamentos quanto as estes as-
pectos. E necessario que este profissional tenha descritas quais as fungdes que lhe competem,
seu piso salarial, plano de carreira especifico, participacdo e apoio de sindicatos, etc. A indefi-
nicdo destes pontos abrem precedentes infinitos, e deixam vulneravel uma profissdo que busca
por estabilidade no exercicio da educacéo brasileira.

Com as reformulacdes que houveram no projeto durante sua tramitacdo, foi extinto o
paragrafo Unico que estabelecia o ensino médio como nivel de escolaridade para o exercicio
desta profisséo, ficando sem uma definicdo de qual licenciatura este profissional deva ter pra
exercer este cargo. No parecer descrito pela Comissdo de Assuntos Sociais(CAS), tém-se a

seguinte proposta de redacéo:

Art. 4° Os profissionais de que trata esta Lei serdo formados
em cursos de educagdo superior, em nivel de graduacdo, admi-
tida a escolaridade minima de nivel médio para aqueles que
exercerem a profissdo até o inicio de vigéncia desta Lei.

Ao pedir a reformulacéo do referido artigo, tal Comisséo qualifica a formacao do edu-
cador social em um nivel superior, no texto do projeto de lei. No entanto, ao ndo definir que
esta formacdo seja em Pedagogia, e ao possibilitar que este profissional atue apenas com o
ensino médio mesmo apds a aprovacao do referido projeto de lei, temos um retrocesso na qua-
lificacdo deste profissional. E notdria a existéncia de pessoas que trabalham nesta area sem uma
formacdo teorica, exercem este papel com boa vontade e com as melhores inten¢es, e convi-
vem, ou até mesmo vivenciam, situacdes de vulnerabilidade. Tudo isto denota um papel assis-
tencialista para o educador social, ajudando em necessidades preeminentes, mas sem oferecer
estratégias para provocar transformacdes na vida dos individuos.

Pinel (2012), afirma que € necessario embasamento tedrico e conhecimento para se exer-
cer o papel de educador social. Para o autor, o educador é formador de formadores, ou seja, um
multiplicador de seus conhecimentos, que devem ser amplos para amparar as necessidades que

sdo provenientes nesta area. Academicamente, a Pedagogia Social fornece base teorica para as
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praticas do educador social, e por isto, ndo ha como fugir da necessidade da formacéo do edu-
cador social ser prioritariamente moldada dentro de um espaco académico e pedagdgico, que
Ihe ofereca bases para suas praticas e desafios. O espago de formacdo do educador social é vital
para suas praticas e precisa ser conquistado e legitimado como tal, enquanto espaco politico, na
luta, inclusive nos espacos académicos e pedagogicos (PAIVA, 2015).

Em continuidade ao projeto apresentado pelo Senador Telmario Mota, no artigo quarto,
ficaram descritas que as atribui¢des do educador social sdo:

I —a promocao dos direitos humanos e da cidadania;

Il - a promogdo da educagdo ambiental;

Il — as pessoas e comunidades em situacdo de risco ou vulnerabilidade
social, violéncia, exploracdo fisica e psicoldgica;

IV — 0s segmentos sociais excluidos socialmente, tais como mulheres, criangas,
adolescentes, negros, indigenas e homossexuais.

Percebe-se que as atribuicbes deste educador sdo voltadas as pessoas em risco e vulne-
rabilidades, com o objetivo de alcancar sujeitos que estejam desprovidos de seus direitos. A
demanda a ser atendida por este profissional nestes cinco incisos apontam a necessidade de
trabalhar em rede com outros profissionais de outras politicas publicas que promovam ou auxi-
liem na garantia dos direitos da cidadania, sobretudo, aqueles oriundos da politica de Assistén-
cia Social.

Nesta politica publica em especifico, a Resolucdo n° 9, de 15 de abril de 2014, expedida
pelo CNAS — Conselho Nacional de Assisténcia Social, ratifica e reconhece as ocupacoes e as
areas de ocupacdes profissionais de ensino médio e fundamental do Sistema Unico de Assis-
téncia Social - SUAS, em consonancia com a Norma Operacional Bésica de Recursos Humanos
do SUAS — NOB-RH/SUAS, apresentando a fungéo de educador social como parte integrante
da equipe de atendimento nos servicos, programas, projetos e beneficios socioassistenciais.

A existéncia desta funcdo — também podendo ser utilizada a nomenclatura “orientador
social” segundo a resolugdo — visa atender uma deliberacdo da VIII Conferéncia Nacional de
Assisténcia Social, de 2011, que estabelece a necessidade de reconhecer os cargos e funcdes
dos trabalhadores de ensino médio e fundamental que atuam no SUAS, nas func¢des de monitor,
educador social e orientador social, entre outras.

Segundo tal resolucéo, sdo funcbes do orientador/educador social na Politica de Assis-

téncia Social:

a) desenvolver atividades socioeducativas e de convivéncia e socializa-
¢do visando a atencdo, defesa e garantia de direitos e protecdo aos indi-
viduos e familias em situacGes de vulnerabilidade e, ou, risco social e
pessoal, que contribuam com o fortalecimento da funcéo protetiva da
familia;
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b) desenvolver atividades instrumentais e registro para assegurar direi-
tos, (re)construcdo da autonomia, autoestima, convivio e participaco
social dos usuérios, a partir de diferentes formas e metodologias, con-
templando as dimensdes individuais e coletivas, levando em considera-
¢do o ciclo de vida e ac¢des intergeracionais;

C) assegurar a participacdo social dos usuarios em todas as etapas do
trabalho social;

d) apoiar e desenvolver atividades de abordagem social e busca ativa;
e) atuar na recepcao dos usuarios possibilitando ambiéncia acolhedora;
f) apoiar na identificagdo e registro de necessidades e demandas dos
usuarios, assegurando a privacidade das informacoes;

g) apoiar e participar no planejamento das acdes;

h) organizar, facilitar oficinas e desenvolver atividades individuais e co-
letivas de vivéncia nas unidades e, ou, na comunidade;

i) acompanhar, orientar e monitorar 0s usuarios na execucao das ativi-
dades;

j) apoiar na organizacdo de eventos artisticos, ludicos e culturais nas
unidades e, ou, na comunidade;

K) apoiar no processo de mobilizagdo e campanhas intersetoriais nos
territorios de vivéncia para a prevencao e o enfrentamento de situagdes
de risco social e, ou, pessoal, violacdo de direitos e divulgagédo das acbes
das Unidades socioassistenciais;

I) apoiar na elaboragéo e distribuicdo de materiais de divulgacdo das
acoes;

m) apoiar 0s demais membros da equipe de referéncia em todas etapas
do processo de trabalho;

n) apoiar na elaborag&o de registros das atividades desenvolvidas, sub-
sidiando a equipe com insumos para a relacdo com os érgaos de defesa
de direitos e para o preenchimento do Plano de Acompanhamento Indi-
vidual e, ou, familiar;

0) apoiar na orientacdo, informacdo, encaminhamentos e acesso a ser-
Vvigos, programas, projetos, beneficios, transferéncia de renda, ao
mundo do trabalho por meio de articulagdo com politicas afetas ao tra-
balho e ao emprego, dentre outras politicas publicas, contribuindo para
o usufruto de direitos sociais;

p) apoiar no acompanhamento dos encaminhamentos realizados;

q) apoiar na articulacdo com a rede de servigos socioassistenciais e po-
liticas publicas;

r) participar das reunides de equipe para o planejamento das atividades,
avaliagdo de processos, fluxos de trabalho e resultado;

s) desenvolver atividades que contribuam com a prevengéo de rompi-
mentos de vinculos familiares e comunitarios, possibilitando a supera-
cao de situacOes de fragilidade social vivenciadas;

t) apoiar na identificacdo e acompanhamento das familias em descum-
primento de condicionalidades;

u) informar, sensibilizar e encaminhar familias e individuos sobre as
possibilidades de acesso e participacdo em cursos de formagéo e quali-
ficacdo profissional, programas e projetos de inclusdo produtiva e ser-
vicos de intermediacdo de méo de obra;

v) acompanhar o ingresso, frequéncia e o desempenho dos usuarios nos
cursos por meio de registros periodicos;

x) apoiar no desenvolvimento dos mapas de oportunidades e demandas.
(BRASIL, 2014).
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Isto posto, percebe-se que infelizmente a falta de regulamentacéo ou a existéncia de
regulamentacdes que exigem apenas a formacao do ensino médio para a realizacdo de préticas
socioeducativas, oportuniza a fragilizacdo da profissdo de educador social e a inexisténcia de
uma identidade de categoria, tendo como consequéncias a continuidade do amadorismo, do
voluntariado e de préticas assistencialistas, sem o0 aporte pedag0gico necessario para se pensar
nas vulnerabilidades de forma mais ampla, tornando-se sem resolutividade nos diversos campos

de atuacéo deste profissional.

3 - CAMPOS DE ATUACAO DO EDUCADOR SOCIAL

Nesta secdo, problematiza-se a atuacdo do educador social em diversas areas de atuacao,
nas esferas publicas e privadas.

A Educacdo Social vem demarcando com maior clareza e propriedade suas areas de
atuacdo, pois gradativamente conquista 0 espaco académico e se torna tema essencial para
debates e producbes académicas. Como as discussdes acerca do tema ainda sdo recentes no
Brasil, muitas pessoas ainda desconhecem quais sdo os campos de atuagdo do educador social,
que podem ser tanto na area publica, por exemplo, nas politicas de educacéo, salde, assisténcia
social, habitacdo, etc., como na area privada: empresarial, ONGs, movimentos sociais,
assessoramento técnico publico-privado, com a criacdo e execucao de projetos socioeducativos
pelo terceiro setor.

Quintana (1988) apud Pinel (2012), aponta como areas de atuacdo para o educador

social:

01. Atencdo a infancia com problemas (abandono, ambiente familiar
desestruturado etc.); 02. Atencdo a adolescéncia (orientacdo pessoal e
profissional, tempo livre, férias etc.); 03. Atencdo a juventude (politica de
juventude, associacionismo, voluntariado, atividades, emprego 04.Aten¢do a
familia em suas necessidades existenciais (familias desestruturadas, adog&o,
separagdes etc.); 05. Atencdo a terceira idade; 06. Atengdo aos deficientes
fisicos, sensoriais e psiquicos; 07. Pedagogia Hospitalar — tornando-se assim
parte do complexo mosaico do que é Pedagogia Social, afirmariamos; 08.
Prevencdo e tratamento das toxicomanias e do alcoolismo — dentro de uma
perspectiva de Educagdo em Salde e Saude Publica, diriamos; 09. Prevencao
da delinquéncia juvenil (reeducacdo dos dissocializados) dentro de uma
perspectiva critica, refletiriamos; 10. Atencdo a grupos marginalizados
(imigrantes, minorias étnicas, presos e ex- presidiarios); 11. Promogdo da
condicdo social da mulher; 12. Educa¢do de adultos; 13. Animagdo sécio-
cultural. (PINEL, 2011, p, 12)

Ressalta-se que Pinel (2012) e Colodete (2013) acrescentam a Pedagogia Empresarial
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como parte da Pedagogia Social. Ja no contexto da saude, quando um sujeito vulneravel
necessita de um tratamento de satde e ou de medicamentos, o educador social pode contribuir,
ao trabalhar em uma equipe multidisciplinar, afim de amenizar o sofrimento do cidad&o, que
encontra-se desamparado, além de apresentar solucdes conjuntas para o0s problemas de
conscientizacao da equipe sobre a humanizacao nos processos clinicos.

J& na educacdo, sua atuacdo é relevante pois contribui na intensificacdo do aprendizado,
ao promover a igualdade entre os alunos, visando educar o sujeito a partir de sua vivéncia,
respeitando sua cultura, histdria, crenca e subjetividade, e as dos pares. O educador social atua
também dentro na escola, promovendo uma gestao participativa que acontece como consequén-
cia ou necessidade da educacao formal, o que envolve a participacdo dos pais, ou membros da
comunidade educativa em reunides feitas nos colegiados ou conselhos de direitos.

Também é possivel perceber que o Educador Social possui um papel relevante em Or-
ganizagdes ndo governamentais, no chamado Terceiro Setor, com o objetivo de reduzir as desi-
gualdades sociais, garantindo atendimentos a pessoas expostas a riscos sociais, em programas,
projetos e servicos da rede publica ou privada de protecdo social. Os programas que acontecem
nas ONGs sdo destinados a classes populares, visando promover a emancipacao e potencializa-
cdo do sujeito em situacdo de vulnerabilidade social, e para isso é necessario a participacdo
ativa do educador social no processo, podendo ser ofertado atividades de lazer, esporte, ativi-
dades artisticas, profissionalizantes, etc.

Vale ressaltar que o pedagogo social também tem conquistado seu espaco em empresas
— apesar de ser muito incipiente, pois poucas empresas conhecem a importancia desse profissi-
onal e as mudangas que sua atuacdo pode causar no ambiente laboral, em relagdo aos seus co-
laboradores, gerando beneficios para a empresa. Neste espaco, o educador social busca com-
preender os funcionarios como individuos que possuem direitos e deveres, e que devem ser
percebidos como sujeitos capazes de construir sua prépria historia, capazes de buscar mudancas
e transformacg@es sociais além de serem atores sociais. Nesse sentido, trabalha-se o sentimento
de valorizacéo do trabalhador, como ser humano em seus saberes e sua cultura, para que possam
se enxergar nao apenas como meros trabalhadores, mas sim como seres pensantes e que podem
contribuir nos processos organizacionais da propria empresa.

Por fim, nos movimentos sociais, 0 educador social pode colaborar de maneira
significativa, uma vez que tais movimentos possuem também carater educativo, com o objetivo
de alcangar mudancas sociais dentro de uma sociedade, através do conhecimento sobre seus
direitos e deveres. O educador social neste contexto favorece a constru¢do de conhecimentos,
de identidades politicas e de lutas por direitos, a partir de processos de cunho pedagogico,

coletivo e participativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O posicionamento tedrico abordado aponta para a grande importancia da formagéo peda-
gogica do educador social, que deve ser exigida para o exercicio de tal atividade profissional,
cujas praticas apontam quais 0s caminhos este ira percorrer, destacando sempre que seu trabalho
deve se pautar por uma educacdo de cunho progressista, libertadora e de combate a todas as
formas de opressdes, tendo como publico alvo seres humanos que estdo em situacdes de vulne-
rabilidades.

Por outro lado, conclui-se que a Pedagogia Social enquanto aporte tedrico € importante,
pois tem o objetivo de preparar este profissional para o labor, que vem com o misto de tristezas
e alegrias, realizacdes e frustracdes, planejamento e flexibilidade, agdo-reflexdo-acdo. Noutras
palavras, demanda uma praxis, em que “saberfazer” e “saber-ser” (PINEL, 2012) sdo as con-
tribuicBes adquiridas do saber tedrico, mas apreendidas também nas vivéncia em campo — num
duplo sentido de ensinar e aprender ao mesmo tempo.

O educador social é o profissional que proporciona e idealiza caminhos para o resgate
humano, possibilita oportunidades, sejam elas na melhoria de qualidade de vida, no
conhecimento de direitos e deveres, ou mesmo no fortalecimento de vinculos familiares,
promovendo a ascensdo na melhora dos resultados sociais, transformando realidades e
produzindo frutos. Contudo, sé alcanca éxito se as bases que constituem a sua formacéo forem
fortes o bastante para sustentar pedagogicamente suas praticas face aos desafios que se
encontram em campo.

Considerando que a formacao pedagdgica permite atuar como educador social, ter a pos-
sibilidade de aprofundar teoricamente neste assunto, é extremamente importante ainda na for-
macdo académica. O arcabouco tedrico a ser conhecido € abrangente, o que justifica a necessi-
dade de se ter esta disciplina nos curriculos. Vale ressaltar que é de grande importancia que o
pedagogo compreenda a importancia da Educacdo Social, para se apoderar desse espaco que
vem sendo conquistado, e que a0 mesmo tempo exigir ndo apenas o conhecimento tedrico, mas
também a sensibilidade, vontade e sabedoria de fazer com que o sujeito vulneravel construa sua
propria identidade, por meio de sua intervencao pedagogica.

Para além disto, através de intervencgdes socioeducativas, o educador social em suas
praticas e experiéncias, contribui para seu proprio crescimento, pois os trabalhos realizados séo

com pessoas diferentes, historias diferentes e contextos sociais distintos. Assim, deve lidar com
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cada caso de maneira particular e Unica, auxiliando no processo de cidadania ndo s6 no ambiente
onde esse sujeito esta inserido, mas também nos outros espacos que o mesmo frequente,
considerando que, mesmo em situacdo de vulnerabilidade este individuo que é influenciado
pelo meio, e influenciador do mesmo.

Ter a possibilidade de atuar fora do ambiente escolar € uma conquista para o pedagogo,
pois sdo amplas as demandas para este profissional, em qualquer ambiente em que ocorra edu-
cacdo. O leque de oportunidades e espacos se ampliaram consideravelmente, provocando mu-
dancas de paradigmas que se formaram entorno da educacéo, como a autoafirmacao que o lugar
do educador é em sala de aula ou que a educacao formal é a referéncia em aprendizagem. Deste
modo, este trabalho clarifica que a educacgéo social € um processo dindmico, em que o pedagogo
estd em um processo constante de producdo de saberes e valores na busca do aprimoramento
de suas praticas.

No entanto, cabe ressalvar que colocar na responsabilidade do educador social a missao
de mudar as desigualdades da sociedade é um peso além do que ele possa suportar. Os diversos
campos de atuagdo do educador social nos faz entender que a resolucdo dos problemas que o
cercam ndo dependem somente dele, por isto é importante um trabalho em rede, tirando do seu
dominio as possiveis resolu¢des de muitas questdes que sdo proprias de outras formacdes, mas
ao mesmo tempo, contribuindo, de forma interdisciplinar, ao langar o olhar pedagdgico sobre
as celeumas encontradas.

Foge da nossa realidade o pensamento de que exista alguma intervencdo que seja capaz
de erradicar totalmente as mazelas sociais, ou que transforme o comportamento humano de
forma definitiva. O que temos hoje é o reconhecimento da importancia de intervencdes feitas
pelos educadores em ambiente escolares e ndo escolares, para além da docéncia, dando sua
contribuicdo para se refletir pedagogicamente sobre os processos sociais excludentes, e
propondo acbes de intervencdo socioeducativas que foquem nos sujeitos, tendo-os como
sujeitos que sdo eminentemente bons e que podem — caso queiram — construir projetos de futuro,
apesar de vivenciarem, naquele momento, as suas vulnerabilidades.

Portanto, a educacéo social apresenta problematizacdes epistemoldgicas e pragmaticas
— saberfazer — sendo necessario, por um lado, aprofundar a base das préaticas educativas a partir
de relagdes subjetivas, considerando as diversas formas de vulnerabilidades do ser humano, e
por outro, debater as definicdes legais sobre a sua formacéo, atuacdo e garantias trabalhistas

dos seus profissionais em espacgos ndo-escolares.
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